““2023-Afio del 40° Aniversario de la Democracia ininterrumpida en la Republica Argentina”

GOBIERNO DE LA PROVINCIA

NI ;7

RESOLUCION N° ME-

SANJUAND6 80T 2023
VISTO:
El expediente N° 300-028740-2023, registro del Ministerio de Educacién; y,

CONSIDERANDO:
Que por el mencionado expediente, la Direccion de Educacion Superior y la Direccién de
Educacién Privada, solicitan la aprobacién ministerial de la actualizacién del Disefio Curricular
Jurisdiccional de la carrera “Profesorado de Educacién Inicial”, que se implementard en los
Institutos de Gestién Privada: Instituto Superior de Formacién Docente “San Buenaventura”, CUE
700022800; Instituto Superior Docente ISPE “Domingo Faustino Sarmiento”, CUE 700027000; y
en los Institutos de Gestién Estatal: Escuela Normal Superior “Sarmiento”, CUE 700025400;
Instituto Superior de Formacién Docente “Escuela Normal Superior General San Martin”, CUE
700060500; Escuela Normal Superior “General Manuel Belgrano”, CUE 700039800; Colegio
Superior N° 1 “Fuerza Aérea Argentina”, CUE 700017900; Escuela Normal Superior “Fray Justo
Santa Maria de Oro”, CUE 700051400.
Que la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, Articulo 37, establece que “es el Estado Nacional,
las Provincias y la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, quienes tienen competencia en la
planificacion de la oferta de carreras y postitulos, el disefio de los planes de estudio, la gestion y
asignacién de recursos y la aplicacién de regulaciones especificas, relativas a los Institutos de
Educacion Superior bajo su dependencia”.
Que segun el Art. 72° de la mencionada Ley, la “Formacion docente es parte constitutiva del nivel
de Educacion Superior y tiene como funciones, entre otras, la formacion docente inicial, la
Sformacion docente continua, el apoyo pedagégico a las escuelas y la investigacion educativa”.
Que la Ley de Educaciéon Superior N° 24.521, sefiala en el inc. g) del Articulo 4°, Capitulo 1
“Promover una adecuada diversificacion de estudios de Nivel Superior, que atienda tanto a las
expectativas y demandas de la poblacién como los requerimientos del sistema cultural y de la
estructura productiva’.
Que la Ley de Educacion Provincial N° 1327-H-2015, en su Art. 51° enuncia que “la Educacion
Superior comprende los Institutos Superiores de Formacién Docente, humanistica, social, técnico-
profesional y artistica, de gestion publica y privada, los que se ajustan en su denominacién a las
normas nacionales sobre el particular” y en su Art. 53° establece que “el Estado Provincial garantiza
la Educacién Superior que de €l dependa a través de los Institutos de Formacién Docente que tienen
por objetivo garantizar la formacién docente inicial, humanistica, social, técnico-profesional y
artistica, de gestion estatal y privada”.
Que la Resolucién Provincial N° 953—ME-2016 “Plan Provincial de Actualizacién y Capacitacion
Docente 2016-2023” menciona que es necesario consolidar desde un modelo estratégico todas las
propuestas de formacién docente que apunten al mejoramiento de la calidad educativa en todos los
Niveles y Modalidades del Sistema Educativo, en términos de aprendizajes significativos,
profundos y continuos, a partir de un enfoque didactico-curricular centrado en el desarrollo de los
contenidos, capacidades y competencias.
Que la Resolucién CFE N° 24/07 estipula los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial.
Que la Resoluciéon CFE N° 74/08 y su ampliatoria Resolucién CFE N° 183/12 establece las
Titulaciones para las carreras de Formacién Docente, las Nominaciones de Titulos que
correspondan a las ofertas de formacién docente para los distintos Niveles y Modalidades, y el
Nivel o Modalidad para el que la oferta formativa habilita.
Que la Resolucién 0222-ME-2021 en el articulo 2° aprueba la Guia para la elaboracién y/o
actualizacion de Disefios Curriculares Jurisdiccionales para la Formacién Docente Inicial.
Que la versién preliminar del Disefio Curricular Jurisdiccional, ha sido revisado y evaluado en
forma conjunta por la Comisién de Desarrollo Curricular del INFOD, el equipo técnico de la
Direccién Técnico Pedagégica, dependiente de la Subsecretaria de Planeamiento Educativo, y los



equipos responsables de la Direccién de Educacién Superior y Direccién de Educacion Privada;
obteniendo Informe Técnico Pedagégico favorable.

Que corresponde emitir Instrumento Legal definitivo.

POR ELLO;

LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Se aprueba la actualizacién del Disefio Curricular Jurisdiccional del

“Profesorado de Educacién Inicial”, segiin consta en el Anexo I de la presente Resolucidn.

ARTICULO 2°.- Se establece que la actualizacién del Disefio Curricular Jurisdiccional

“Profesorado de Educacién Inicial”, se implementaré a partir de la cohorte 2024 en los siguientes
Institutos Superiores de Formacién Docente:

Instituto Superior de Formacién Docente “San Buenaventura”, CUE 700022800, de
Gestién Privada.

Instituto Superior Docente ISPE “Domingo Faustino Sarmiento”, CUE 700027000, de
Gestion Privada.

Escuela Normal Superior “Sarmiento”, CUE 700025400, de Gestién Estatal.

Instituto Superior de Formacién Docente “Escuela Normal Superior General San Martin”,
CUE 700060500, de Gestién Estatal.

Escuela Normal Superior “General Manuel Belgrano”, CUE 700039800, de Gestion
Estatal. ‘

Colegio Superior N° 1 “Fuerza Aérea Argentina”, CUE 700017900, de Gestién Estatal.

Escuela Normal Superior “Fray Justo Santa Maria de Oro”, CUE 700051400, de Gestién
Estatal.

ARTICULO 3°.- Se dispone que el “Profesorado de Educaci6n Inicial” posee competencia para

desempefiarse en Educacién Inicial.

ARTICULQ 4°.- Se requiere la notificacién del presente Instrumento Legal a: Direccién de

Educacion Superior, Direccién de Educacién Privada y Direccién Técnico Pedagdgica.

ARTICULO 5°.- Téngase por resolucion, comuniquese, cimplase y archivese.-

A
CECILIA TRINCADO MONCHO
MINISTRADE EDUCACION
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1. ENCABEZADO

Denominacion de la propuesta formativa: Profesorado de Educacién Inicial
Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Inicial

Duracion de la Carrera: 4 aiios

e. Carga horaria total de la carrera (expresada en horas reloj y horas catedra)
Carga horaria total expresada en horas reloj: 2641.

Carga horaria total expresada en horas catedra: 3962 h.

Horas cétedras presenciales- 2972 h.

Horas catedras no presenciales 990 h.

f. Condiciones de Ingreso:

Educacion Secundaria completa.

Mayores de 25 afios, sin secundario completo (segin Art. 7 de Ley de Educaciéon Superior N°
24.521 y Res. 7618-ME-2014, art.8, art 9 y art. 10, Cap. II Ingreso e Inscripciones).
Ingresan seguin cupo institucional.

BT

2. JUSTIFICACION.

La presente propuesta curricular jurisdiccional surge de un proceso de actualizaciéon que emerge
de los lineamientos federales, rescata la centralidad de la ensefianza y considera la prictica
profesional como relevante. En este sentido, constituye un aporte significativo para fortalecer y
mejorar la formacion inicial de los futuros profesores de Educacién Inicial, brindando saberes
para su desempefio en el aula, en funcién de las necesidades culturales, pedagdgicas, cientificas y
tecnoldgicas que la sociedad demanda.

Esta oferta formativa responde a los requerimientos propios del nivel inicial, enmarcados en una
sociedad dindmica, en permanente transformacién y crecimiento, teniendo en cuenta los diversos
contextos de la provincia; propiciando el fortalecimiento de los procesos pedagdgicos,
institucionales y socioeducativos del nivel.

La Educacién Superior en la jurisdiccién cuenta con ISFD publicos de gestion estatal y privada
para llevar adelante ofertas académicas que respondan a las necesidades y requerimientos del
Sistema Educativo. El sistema formador dispone de especialistas de los diferentes campos de
formacion (general, especifico y de la practica profesional), vinculados al trayecto de formacién
inicial de los futuros profesores de educacién inicial, ademéds de ofrecer propuestas de
actualizacién y desarrollo profesional que contribuya a la formacién continua de los docentes.
Cabe seflalar que el proceso de actualizacién del Disefio Curricular implicé la participacién activa
de los ISFD. Un punto clave en los procesos reflexivos que se llevaron a cabo en el proceso de
actualizacion, fueron los sucesos vividos durante la pandemia Covid19 y etapa post pandemia, en
tanto dichos sucesos se entendieron como oportunidad para considerar y analizar algunos
aspectos del disefio, poniendo en tensién la modalidad presencial y no presencial en los ISFD.

El proceso de revisién comenzé con una evaluacién curricular implementada por la Direccién de
Educacién Superior y Direccién de Educacién Privada que involucré a todos los estamentos
(estudiantes, docentes, equipo de gestion, egresados) y arroj6 los primeros indicadores para
reflexionar sobre la posibilidad de actualizar la propuesta vigente. Unido a esto, se llevaron a
cabo diversos encuentros de debate, intercambio para establecer acuerdos en relacién a los
posicionamientos epistemolégicos, pedagdgicos, didacticos y contextuales, reconociendo las
necesidades reales de los estudiantes y sus trayectorias.

La nueva propuesta incorpora los diversos avances cientificos, tecnoldgicos y culturales, en
relacién a los derechos humanos, interculturalidad, educacién ambiental, promocién de la



/

alimentacién saludable, educacién sexual integral, educacién digital, inclusién y diversidad
educativa, €tica y trabajo docente; entendiendo que tales incorporaciones responden a demandas
de la sociedad actual, que forjan la necesidad de contar con docentes de educacién inicial que no
sélo conozcan las bases epistemolégicas que sustentan sus practicas, sino también que puedan
desarrollar las capacidades necesarias para la generacién del saber pedagdgico y el desarrollo de
los mismos en su ejercicio profesional. Esto implica para las instituciones del nivel superior
asumir nuevos desafios y poner en juego estrategias y recursos para acercarse a los estudiantes y
fortalecer asi las précticas del nivel para el que se forma.

La actualizacién e implementacién del presente disefio, se propone la profesionalizacién de los
futuros docentes de nivel inicial, en el marco de las politicas educativas vigentes, propiciando la

ensefianza, investigacién, reflexién y produccién de conocimientos pedagégicos sobre el
quehacer aulico.

Lo mencionado se traduce en:

® La incorporacién de UC requeridas por las “Orientaciones para la Actualizacién de los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales de la Formacién Docente” INFoD (2018-2019)
Las recomendaciones efectuadas en el Dictdmen 90/16 por CoFEy.
La redistribucioén de la carga horaria, en los tres campos de formacién, respetando la carga
total del disefio aprobado de la Res. 10519-ME-15 y Res.-2019-1353-APN-MECCYT.

¢ La inclusién de la modalidad de cursado presencial y no presencial en el Campo de la
Formacién General y el Especifico.

e El fortalecimiento del Campo de la Practica incrementando horas en dicho campo,
distribuidas en los ISFD y escuelas co- formadoras o asociadas, explicitando los saberes a
abordar en ambas instituciones.

En sintesis, el Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Inicial constituye una propuesta
actualizada, significativa, consensuada, contextualizada e integrada, que permite fortalecer el
Perfil Profesional de los futuros egresados.

3. FUNDAMENTACION.

a. Marco Normativo.

La presente propuesta formativa, se enmarca en leyes y resoluciones Nacionales y Provinciales
vigentes, dando sustento a las decisiones pedagégicas que la organizan.

Marco Normativo Nacional:

Ley 26.206 -Ley de Educacion Nacional (L.E.N.)-. En diversos articulos da el marco normativo
de la propuesta favoreciendo la produccién de saberes sobre la ensefianza, la formacién y el
trabajo docente. Establece en su art. 71, que la formacién docente tiene la finalidad de preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una
sociedad mas justa. Es parte constitutiva de la Educacién Superior y tiene como funciones, entre
otras, la formacién docente inicial, la formacién docente continua, el apoyo pedagdgico a las
escuelas y la investigacion educativa (L.E.N., art 72).

Uno de los objetivos de la politica nacional de formacién docente, explicitados por la L.E.N. en
su articulo 73, es el de "otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el ejercicio
de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del sistema". Corresponde al Ministerio de
Educacién de la Nacion establecer, en acuerdo con el Consejo Federal de Educacién, los criterios
de regulacién del sistema formador docente, el registro de los institutos de educacién superior, asi
como la homologacion y registro nacional de titulos y certificaciones (L.E.N. art.78).

Ley 24.521 -Ley de Educacion Superior-. Rige la educacién superior universitaria y no
" universitaria, estableciendo los criterios para la regulacién del Sistema de Formacién Docente y
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la implementacién del proceso de acreditacion y registro de los Institutos Superiores, asi como de
la homologacién y registro Nacional de titulos y certificaciones.

Ley 26.150 -Ley Educacién Sexual Integral-. Dispone que todos los educandos tienen derecho a
recibir educacion sexual integral en los establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y
privada. Las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y
municipal garantizardn la realizacién obligatoria, a lo largo del ciclo lectivo, de acciones
educativas sistemadticas en los establecimientos escolares, para el cumplimiento del Programa
Nacional de Educacién Sexual Integral, que en conjunto con la Res. CFE 340/18, establece un
espacio curricular especifico dentro de la Formaciéon Docente Inicial para la formacién en
Ncleos de Aprendizaje Prioritarios de la Educacion Sexual Integral.

Ley 27.621 -Ley de Educaciéon Ambiental Integral-. Tiene por objetivo establecer el derecho a la
educacién ambiental integral como una politica ptiblica nacional conforme a lo establecido en la
Constitucion Nacional y otros cuerpos legales.

Ley 27.642 -Ley de Promocién de la Alimentacién Saludable-. Tiene por objeto garantizar el
derecho a la salud y a una alimentacién adecuada de la poblacién, a través de la promocién de
una alimentacién saludable, cuya implementacién en todo el sistema educativo permitira el
desarrollo de la Educacién Alimentaria y Nutricional (EAN) en todo el pais.

Res. CFE 24/07 aprueba el documento "Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Docente Inicial”, en miras de regular los procesos de elaboraciéon de los disefios curriculares
Jurisdiccionales y asegurar las dindmicas y los contextos institucionales y organizacionales que
posibiliten el desarrollo de los mismos.

Res. CFE 74/08 aprueba los documentos sobre Titulaciones para las carreras de Formacion
Docente junto con su "Cuadro de Nominaciones de Titulos" y, a través de la Res. CFE 183/12,
aprueba la modificacién en el cuadro de nominaciones de las titulaciones, con sus respectivos
alcances.

Res. CFE 174/12 establece las “pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el
aprendizaje y las trayectorias escolares en el nivel Inicial, Primario y Modalidades, y su
regulacion.

Res. CFE 451/22 establece el procedimiento y componentes para la Validez Nacional de los
titulos y certificados de estudios presenciales y a distancia de la Educacién Obligatoria y de la
Educacién Superior.

Res. CFE 311/16 establece condiciones para la inclusién escolar al interior del Sistema Educativo
Argentino que posibilita el acompafiamiento de las trayectorias escolares de los/as estudiantes
con discapacidad.

Res. CFE 330/17 aprueba el Marco de Organizacion de los Aprendizajes, que establece las
capacidades fundamentales que deben ser desarrolladas en la formacién docente inicial y
continua, resaltando la importancia de desarrollar: la "comunicacién", "trabajo con otros",
"aprender a aprender", "resolucién de problemas", "compromiso y responsabilidad" y
"pensamiento critico".

Res. CFE 337/18 aprueba el "Marco Referencial de Capacidades Profesionales para la Formacién
Docente Inicial", el cual constituye una herramienta de politica curricular de caracter normativo
complementaria a los Disefios Curriculares.

Marco Normativo Jurisdiccional:
Ley 1327-H-15 -Ley de Educacién Provincial-. Sefiala en su articulo 12, en el apartado y:

“Renovar de forma permanente las propuestas curriculares para adecuarlas a los cambios
sociales, culturales, cientificos, tecnolégicos, politicos y econémicos de la época.”
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Ley 1819-H-18 -Ley Provincial de Adhesién a la Ley 26.150-. Establece que la ESI debe ser
trabajada en forma obligatoria, sistematica y gradual, en establecimientos educativos publicos, de
gestion estatal y privada, en todos sus niveles, en el marco de los derechos y obligaciones
establecidos en la legislacion de referencia.

Res. 7618-ME-14 aprueba los reglamentos orgénicos marco (R.O.M), el reglamento académico
marco (R.A.M), el régimen de concurso y régimen de préctica, los que rigen coOmo normas marco
para la jurisdiccidn.

Res. 5796-ME-18 aprueba el reglamento del campo de formacién en la practica profesional
docente de los profesorados de formacién docente inicial y regula el campo de la formacién de la
practica profesional de los Institutos Superiores de Formacién Docente para los distintos niveles
y modalidades de educaci6n piiblica de gestién estatal y privada de la jurisdiccién.

Res. 215-ME-19 regula la implementacién jurisdiccional de Educacién Sexual Integral en
Educacion Inicial, Primaria, Especial y Adultos de la Provincia.

Res. 0222-ME-2021 establece el circuito para la presentacién de Disefios Curriculares
Jurisdiccionales para la Formacién Docente Inicial, tanto para las nuevas propuestas o para las
actualizaciones correspondientes, de gestién estatal y privada.

b. Marco epistemolégico que fundamenta la propuesta.

La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar,
generar y transmitir conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las
personas, el desarrollo nacional, la construccién de una sociedad mas justa, y promover la
generacion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las
culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y
la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos (Ley de Educacién Nacional
26.206). En este sentido, se plantean algunos principios vertebradores y transversales en la
formacién docente inicial.

Justicia Educativa: El concepto de justicia educativa refiere a garantizar plenamente el derecho
a la educacion y reducir las desigualdades educativas existentes. S6lo de esta forma se garantiza
el gjercicio efectivo de la ciudadania para todas y todos. En el marco de la Formacién Docente
Inicial, ello implica garantizar que los/as futuros/as docentes reconozcan las principales
desigualdades presentes en el sistema educativo y sean capaces de intervenir en las escuelas y en
las aulas para que todos/as los/as alumnos/as desarrollen aprendizajes fundamentales para la
participacién democratica. A partir de la asuncién de un posicionamiento ético- politico
vinculado al respeto, a la concepcién de la educacién como derecho, desarrollando un
compromiso profundo con la inclusién educativa.

Formacién centrada en la Prictica Profesional: Pensar la practica profesional como el eje de
la Formacién Docente Inicial, permite resignificar los contenidos de las diversas unidades
curriculares, propiciando la trascendencia de las especificidades disciplinares a través de una
intencionalidad de ensefianza comtn. Por ello, colocar la practica profesional en el centro de la
formacién es una decisién epistemoldgica sustancial que permite el desarrollo integral de los/as
estudiantes, al mismo tiempo que posibilita contextualizar los aprendizajes. Las capacidades
profesionales enunciadas en la Res. CFE 24/07 y las nuevas inclusiones en la Res. CFE 337/18
para formacion docente, es una posibilidad de orientar la formacién hacia la préctica, articulando
los saberes que se desarrollan en las diferentes unidades curriculares.

La interdisciplina: Propone centrar la propuesta formativa en la atencién de temas o problemas
que trascienden una disciplina y requieren para su abordaje, de los aportes que provienen de otros
campos del saber. En tal sentido, estas problematicas demandan una mirada interdisciplinaria que
enriquezca la comprension y el desarrollo de capacidades profesionales.

Aprendizaje activo y auténome: Implica promover procesos de ensefianza en los que los/as
estudiantes puedan desempefiar un rol activo en la construccion de saberes y capacidades, a partir
de experiencias que produzcan el deseo y el disfrute por aprender. Esto posibilita la generacién
"de instancias de desarrollo progresivo de su autonomia en relacién al propio proceso formativo.
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Es esencial que el disefio facilite experiencias de autoevaluacion, reflexién y metacognicion, a
partir de situaciones que problematizan a los/as estudiantes desde un lugar protagénico, como
constructores/as activos de sus aprendizajes.

Centralidad de la ensefianza: La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la
enseflanza, implica una accién intencional condicionada y mediada por el contexto social y
cultural, cuya finalidad se relaciona con la transmisién del conocimiento en las instituciones
escolares como 4mbito privilegiado. Supone la reflexién y analisis de aspectos socio-politicos,
histérico-culturales, pedagdgicos, metodolégicos y disciplinares para un adecuado desempefio en
diversos contextos socio- educativos.

Desde la ensefianza, abordar el problema del conocimiento en la formacién de los futuros
docentes, requiere la comprension de los modos a través de los cuales los sujetos se vinculan con
el saber. Este incluye componentes: académicos (conocimientos cientificos, sociales,
psicolégicos, pedagégicos y didécticos), personales (creencias, actitudes y valores) y uno
dindmico (capacidad de reflexionar sobre la practica en diversos contextos). En este proceso se
tensionan précticas sociales, relaciones de poder, modos de representacién de la realidad, marcos
tedricos y la experiencia en terreno.

En torno a la definiciéon Curriculum existe multiplicidad de debates, producciones y significados.
Esta propuesta formativa se enmarca en el planteo de Alicia de Alba, quien sostiene que curriculo
es:

"La sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, hébitos) que
conforman una propuesta politico educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores
sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios. (...) Sintesis a la cual se arriba a través de
diversos mecanismos de negociacién e imposicién social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales - formales y procesuales préacticos, asi como por dimensiones generales y
particulares que interactian en el devenir de los curriculos en las instituciones" (p.58).

La formacién docente inicial se construye en torno a diversas dimensiones: una dimensién social
amplia, con multiples determinaciones que conforman la totalidad social en la cual los procesos
educativos estan implicados; una dimensién institucional que se expresa en las instituciones
educativas a través de mediaciones, de la organizacién tiempos y espacios, de los contenidos, de
las relaciones de trabajo, de la administracién que acompafian a la gestion curricular integral; y
por ultimo, una dimensién diddctico-dulica que implica el espacio de encuentro, desarrollo y
concrecién cotidiana de la propuesta curricular. (De Alba, 1995). En este sentido el curriculum
"es una propuesta politico-educativa en la medida en que se encuentra estrechamente articulado
al/los, proyecto/s, politico-social/es, amplio/s, sostenido/s por los diversos grupos que impulsan y
determinan un curriculum®, destadando la distancia entre los discursos criticos y las practicas
concretas que se desarrollan en las instituciones de Educacién Superior y sus interacciones con
las escuelas asociadas o co-formadoras.

El futuro docente, en la formacién inicial, se apropia de cédigos y practicas discursivas e
interacciones especificas, construyendo nuevos significados y sentidos en torno a los cuales se
desarrolla su identidad profesional.

El formador de Nivel Superior genera ambientes de aprendizaje que permiten la exploracién de
significados posibilitando a los estudiantes, la asuncién de un rol activo para construir sus
propios saberes. Es central el didlogo entre el saber teérico y la experiencia vivida, para construir
saberes précticos y vivenciales, propios y singulares generados a partir de esa vinculacién. Se
trata de favorecer experiencias que comprometan al estudiante en el posicionamiento critico que
se genera a traves del vinculo pedagdgico. En el marco de las capacidades profesionales que se
articulan y dan sustento a lo antes expuesto.
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Entre estos componentes existen tensiones al tiempo que interactiian, modificindose unos a otros.
Por ello, es necesario promover en los estudiantes diferentes perspectivas de analisis que
fomenten la construccién de saberes did4cticos y disciplinares y una formacién cultural integral;
la reflexién pedagdgica sobre la propia practica a partir de marcos conceptuales interpretativos
diversos y el anclaje en el entramado social, politico y cultural, que le permita la construccion del
saber pedagdgico. _

Las instituciones formadoras de docentes se constituyen en el espacio de reflexién sobre los
saberes, las practicas de ensefianza y de aprendizaje, y la reconstruccién permanente de la
identidad docente. Un lugar desde donde construir visiones, miradas y horizontes para el trabajo
de enseflar a los sujetos en los diferentes dmbitos educativos. Alli confluyen, entre otros actores,
docentes y estudiantes con capitales culturales, condiciones materiales y simbdlicas e identidades
propias, en permanente construccion.

¢.  Decisiones pedagégicas que organizan la propuesta curricular.

Esta actualizacion es la sintesis de un proceso participativo y democrético, centrado en la
participacion colectiva como valor, considerando las diferentes dindmicas y contextos
institucionales, la articulacién con el nivel inicial u otras instituciones y organizaciones socio-
comunitarias y culturales, para avanzar en una propuesta formativa significativa, contextualizada
e integrada, que permita fortalecer el sistema formador provincial. Es decir, la formacién inicial
del Profesorado de Educacion Inicial, se enmarca en la concepcién de Curriculum, desde una
mirada amplia y compleja, de cardcter tedrico y préctico que comprende instancias de disefio,
desarrollo y evaluacién.

De esta manera, la propuesta pedagdgica es la resultante de la recuperacién de: las trayectorias
estudiantiles en las instituciones formadoras, las experiencias en las escuelas asociadas y/o co-
formadoras y la evaluacién curricular implementada por la Direccién de Educacién Superior y
Direccion de Educacién Privada, que involucré a todos los estamentos (estudiantes, docentes,
equipo de gestidn, egresados).

El presente disefio promueve la formacién de los futuros docentes, generando las condiciones
para que los estudiantes realicen trayectos que les permita reconocer y comprometerse en un
proceso permanente y continuo de su desarrollo profesional. Esto implica que las instituciones
formadoras y los actores educativos entablen un continuo didlogo con el nivel para el que forman,
reconociendo las finalidades de los disefios curriculares de ambos niveles.

Por este motivo, la propuesta se estructura teniendo en cuenta los desafios a los que se enfrenta el
futuro egresado, ya que debe poseer conocimientos y desarrollar capacidades para poder
interrelacionarse con el quehacer profesional, con la institucién, con la situacién de clase
concreta, con el grupo escolar particular en el que se juegan vinculos vy relaciones; con el fin de
poder tomar una decision, resolver un problema, guiar una accién adecuada a un contexto y
gestar o promover aprendizajes en sus estudiantes.

Campos de Formacién:

Teniendo en cuenta los lineamientos definidos en la Res. CFE 24/07, la propuesta pedagdgica se

organiza en torno a tres campos formativos:

- El Campo de la Formacién General aborda los marcos conceptuales, interpretativos y
valorativos para el andlisis y comprensién de los aspectos educativos, pedagdgicos,
didécticos, las caracteristicas de la profesién docente, ética y trabajo docente, las practicas
de enseflanza y evaluacion. Como asi como, los procesos de socializacién y aprendizajes
en las escuelas, la interculturalidad, el impacto de la cultura digital en la educacion, la
educacion sexual integral, inclusién y diversidad, la institucionalizacién de las practicas
docentes; y fundamentalmente, los principales enfoques que permiten el estudio critico y
reflexivo del proceso de construccion de la educacién como un derecho personal y social.
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El Campo de la Formacion Especifica esta dirigido al estudio de los contenidos para la
ensefianza en el nivel inicial, la didactica y las estrategias especificas, las tecnologias
educativas y problematicas particulares del nivel; asi como a las caracteristicas y procesos
de aprendizaje de los estudiantes a nivel individual y colectivo, contribuyendo de manera
sustantiva a las experiencias de ensefianza y aprendizaje de los futuros docentes.
Promueve la apropiacién de las teorias para construir una comprension profunda de los
saberes, enfatizando el dominio para su ensefianza. Del mismo modo, las disciplinas y sus
didécticas realizaran aportes para identificar las caracteristicas y modos de aprender de los
estudiantes, dirigir y gestionar la clase, y organizar el trabajo escolar. Para la definicién y
caracterizacion de este campo se han considerado las recomendaciones establecidas en la
normativa vigente, el Disefio Curricular Jurisdiccional y los Nucleos de Aprendizaje
Prioritario para el Nivel Inicial, planteando de este modo situaciones problematicas,
contextualizadas y significativas.

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional enfatiza la centralidad de las
practicas, se estructura integrando y articulando los saberes de los otros campos,
favoreciendo de este modo el desarrollo de capacidades profesionales para responder a las
demandas de la sociedad, planteando nuevos desafios al sistema formador. Las
capacidades se desarrollan y consolidan en relacién con la multiplicidad de saberes que
hacen a la formacién de los docentes, en relacion a los saberes disciplinares -los que se
deben ensefiar y los que son necesarios para ensefiar- y las actitudes que promuevan
ambientes favorables para el aprendizaje, el desarrollo de la ensefianza y la participacion
democrética en la vida escolar.

Formatos Pedagégicos:

Las unidades curriculares que constituyen los tres Campos formativos descriptos, se organizan y
despliegan a través de trayectos continuos articulados que promueven abordajes que permiten el
acceso a diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos, la tendencia de la ensefianza a través del
tiempo y el conocimiento de los debates actuales en el campo de la Educacién. Para ello, el
disefio curricular adopta formatos pedagégicos diferenciados y sugeridos, atendiendo a la
flexibilidad del curriculum. Para la definicién de los formatos se considera el abordaje tedrico y
las finalidades formativas de las unidades curriculares. Entre las opciones de formatos
pedagdgicos encontramos los siguientes:

Materias o asignaturas: definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodolégicas para la intervencién educativa de
valor troncal para la formacién. "Se caracterizan por brindar conocimientos, modos de
pensamiento y modelos explicativos de cardcter provisional, evitando dogmatismos, como
corresponde con el cardcter de los conocimientos cientificos y su evolucién a través del
tiempo" (Res. CFE 24/07).

Moédulos: “representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho campo." (Res. CFE 24/07).

Seminarios: “son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacién profesional. Incluyen la reflexién critica de las concepciones o supuestos
previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de
su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a través de lecturas y
debates de materiales bibliogréficos o de investigaciones. Permiten el cuestionamiento del

13



/

/

pensamiento practico y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura
especifica, como usuarios activos de la produccién del conocimiento.” (Res. CFE 24/07).

- Talleres: “unidades curriculares orientadas a la produccién e instrumentacién requerida
para la accién profesional. Promueven la resolucién practica de situaciones de alto valor
para la formacién docente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios
practicos, envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, constituyen un
hacer creativo y reflexivo en el que se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles y se buscan otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccién.” (Res. CFE 24/07).

- Practicas docentes: “trabajos de participacién progresiva en el ambito de la préctica
docente en las escuelas y las aulas, desde ayudantias iniciales, pasando por précticas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Cobra especial relevancia la tarea
mancomunada de los maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los
profesores de practicas de los institutos superiores. Representan la posibilidad concreta de
asumir el rol profesional, de experimentar un proyecto de ensefianza y de integrarse a un
grupo de trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de disefio y andlisis de
situaciones como encuentros posteriores de andlisis de practicas y resoluciones de
conflictos, en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible,
los tutores de las escuelas asociadas.” (Res. CFE 24/07).

Unidades de Definicién Institucional:

En referencia a las Unidades de Definicién Institucional, se establece que éstas permiten delinear
recorridos formativos atendiendo a las necesidades de cada institucién, como asi también, se
constituye en un indicador de flexibilidad del curriculum. Al interior de cada ISFD, la eleccién de
estos espacios de definicion institucional, debera ser discutida y acordada por los diversos actores
institucionales, garantizando la articulacién con las unidades curriculares obligatorias y el
porcentaje prescripto para cada uno de los campos de formacién (Res. CFE 24/07).

Estas unidades formativas tienen por propésito rescatar las potencialidades, necesidades y
posibilidades de las instituciones formadoras, los proyectos articulados con otras instituciones del
ambito local y las propuestas complementarias para el desarrollo profesional de los estudiantes.
Su funci6n es complementar y potenciar la formacién académica y pedagégica inicial, tanto en el
campo de la formacién general (una unidad) como en el campo de la formacién especifica (dos
unidades).

Las temdticas de las Unidades de Definicién Institucional surgen a partir de una evaluacién
curricular que involucrd a todos los estamentos (estudiantes, docentes, equipo de gestion,
egresados, etc.), efectuada por los equipos técnicos de la Direccién de Educacién Superior y la
Direccién de Educacién Privada, en instancias de participacién de los ISFD en diferentes
reuniones, y en instancias de consultas a la Direccién de Educacién Inicial

La evaluacién interna y externa de los mismos, asi como las necesidades institucionales y locales,
le imprime a los UDI un carécter temporal no menor a dos afios y no mayor a cuatro.

El disefio curricular actualizado contempla:

Un UDI en el Campo de la Formacién General, proponiendo las siguientes opciones:
Educacién Emocional, Neurociencia en Educacién, Proyectos Interdisciplinarios, La
organizacion social y politica del cuidado, Formacién en Derechos Humanos, Interculturalidad,
Modalidades del sistema educativo y su vinculacién con el rol docente de nivel inicial.

Dos UDI en el Campo de la Formacién Especificas, proponiendo las siguientes opciones:
Ceremonial y Protocolo, Lenguaje de sefias, Recursos y Estrategias didacticas para Educacién
Ambiental, Psicomotricidad, Cuidado de la voz, Administracién y Organizacién Escolar,
Laboratorio Escolar, Escenarios Ludicos-Expresivos en el Nivel Inicial, Recursos y materiales en
Nivel Inicial, Teatro, Excursiones y salidas didéactico-pedagégicas. Proyectos educativos
‘mediados por las innovaciones en tecnologias digitales, Inclusién y Diversidad, hacia la
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construccion de intervenciones de ensefianza para aulas heterogéneas, Robdtica en el nivel
inicial.

Sistema de créditos académicos y/o programa de actualizacién cientifico-académica:

Se sefiala que por Disposicién N° 157-DES-2021, ratificada para las instituciones de gestién
privada mediante Disposiciéon 025-DEP-2012 el PACA (Programa de Actualizacién Cientifico
Académico), los estudiantes cuentan con un sistema de créditos que tienen por finalidad, la de
favorecer la flexibilidad del curriculum.

En la presente actualizacion del DCJ, se acordd —en instancias de revisién e interconsulta-
sostener y continuar con el mencionado sistema de créditos -en Gestioén Estatal- o su equivalente,
Programa de actualizacién cientifico-académica -en Gestién Privada-; comprendiendo que este
brinda la posibilidad a los estudiantes de participar durante su trayectoria académica en eventos
formativos oficialmente reconocidos, tales como: cursos, seminarios de intercambio, talleres,
congresos, conferencias, ciclos de artes, etc.

De este modo, los estudiantes podrdn cumplimentar 64 horas catedras (sesenta y cuatro)
equivalentes a 64 créditos (sesenta y cuatro), desarrollados en su trayectoria de formacién. Dicha
carga horaria forma parte de las obligaciones académicas previstas en la presente estructura
curricular, es decir que pertenecen a la carga horaria total del Disefio Curricular, pudiendo con
dichos créditos exceptuarse de cursar 1(un) UDI.

Los eventos formativos oficialmente reconocidos pueden estar referidos a los tres campos de
formacién, pudiendo el estudiante optar por ellos, segin sus propios intereses.

Modificaciones en la nueva propuesta pedagégica:

A continuacién, se enuncian los tépicos sobre los que se asientan las modificaciones sustantivas

contenidas en la nueva propuesta formativa:
i. Carga Horaria: con respecto a la carga horaria total, las decisiones pedagdgicas
asumidas que orientan la propuesta formativa del Profesorado de Educacién Inicial,
estuvieron relacionadas con la redistribucién de la carga horaria total del Disefio
Curricular Jurisdiccional Res. 10519-ME-135, fortaleciendo el campo de la formacion de la
Préctica Profesional Docente.
ii. Distribuciéon de cargas horarias: para flexibilizar el cursado y las trayectorias
estudiantiles, se trabajo en la incorporacién e integracién de la modalidad combinada:
presencialidad y no presencialidad. De este modo, de las 2.641 horas reloj - 3.962 horas
catedras, el 25% del cursado estard bajo la modalidad no presencial y el 75% serd
presencial. La modalidad combinada se desarrollard en el Campo de la Formacién
General y en el Campo de la Formacién Especifica, mientras que el Campo de la Practica
Profesional dada su especificidad vinculada al desarrollo de capacidades propias del
quehacer profesional tendrd un cursado 100% presencial. La decision pedagdgica
vinculada a trabajar con un porcentaje de carga horaria bajo la modalidad pedagégica a
distancia, estd dirigida a: acompaiiar a los estudiantes, propiciando la autonomia en la
construccion de los aprendizajes y capacidades profesionales, utilizar, disefiar y producir
una variedad de recursos en diferentes formatos, integrando contenidos y dispositivos
digitales, asf como espacios no presenciales de aprendizajes, entre otros.
iii. Modificaciones al interior del Campo de la Formacion General:

- Incorporacién de unidades curriculares: Educacién Sexual Integral (segtiin recomendacién
de CoFEv, Dictamen 90/16).
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Cambio de denominacién y de enfoque en algunas unidades curriculares: de este modo,
Iniciacion a las TIC cambié a Tecnologias Digitales en Educacién, y Formacién Etica y
Ciudadana, se modificé a Formacion Etica y Ciudadana y Trabajo Docente, estos cambios
de enfoques guardan correspondencia con la légica de organizacién de la unidad
curricular y con sus finalidades.

Inclusién de saberes transversales en diversas unidades curriculares vinculados a:
Inclusién y Diversidad.

En el marco de la interdisciplina, se enuncian en cada unidad curricular las articulaciones

hacia el interior del campo y en relacién al Campo de la Formacién Especifica y la de
Préctica Profesional Docente.

iv. Modificaciones al interior del Campo de la Formacién Especifica:

Inclusion de la unidad curricular Alfabetizacién Académica (seglin sugerencia del INFoD:
Orientaciones para la actualizacién de los DCJ de la Formacién Docente. 2018-201 9.
Cambio de denominacién y de enfoque de la unidad curricular: Cultura Digital y TIC, se
modificé a Educacién inicial mediada por tecnologfas de la informacién y comunicacion.
El cambio de enfoque guarda correspondencia con la légica de organizacién de cada
unidad curricular y con sus finalidades.

En el marco de la interdisciplina, se enuncian en cada unidad curricular las articulaciones
hacia el interior del campo, esto permite trascender la especificidad curricular y
relacionarse con el Campo de la Formacién General y la Practica Profesional Docente,
para orientar el proceso formativo hacia el desarrollo y fortalecimiento de capacidades
vinculadas a la ensefianza.

v. Modificaciones al interior del Campo de la Formacién en la Prictica Profesional:
Redistribucién e incremento de las cargas horarias en las Practicas I, II, IIl y IV,
sosteniendo un caréacter gradual y progresivo en funcién a la complejidad creciente del
trayecto de la préctica. Concretamente la actualizacién curricular en este campo se vincula
con la incorporacién de contenidos y acciones que se realizardn en el ISFD y en las
escuelas asociadas y/o co-formadoras. En el marco de la interdisciplina se enuncian en
cada unidad curricular las articulaciones hacia el interior del campo, esto permite
trascender la especificidad curricular y relacionarse con el Campo de la Formacién
General y el Campo de la Formacién Especifica, para orientar el proceso formativo hacia
el desarrollo y fortalecimiento de capacidades vinculadas a la ensefianza.

De este modo, la redistribucion e incremento de horas en las practicas se reflejan de la
siguiente manera:

e Practica 1. Aproximacién a las instituciones socioculturales y educativas en
diversos contextos: al interior de esta unidad curricular se realizan practicas
docentes en instituciones y organizaciones socio-culturales y educativas en
diversos contextos y modalidades, orientadas al aprendizaje del desempefio
docente en la educacién inicial. La carga total de esta unidad es de 120 h,
incrementado 16 h respecto de lo definido en la Res. 10519- ME-15 para la misma
unidad curricular. Dicha carga horaria presenta la siguiente distribucién: 80h se
desarrollan en el Instituto Formador y 40 h en instituciones asociadas y/o co-
formadoras.

e Préctica II: Las instituciones y las prdcticas curriculares: en esta unidad curricular
se realizan practicas docentes en instituciones educativas de educacién inicial en
diversos contextos, donde se abordan conocimientos que contribuyan a la
construccién de marcos interpretativos sobre el quehacer profesional y los marcos
normativos. La carga total de esta unidad es de 120 h, incrementado 16 h respecto
de lo definido en la Res. 10519- ME-15 para la misma unidad curricular. Dicha
carga horaria presenta la siguiente distribucién: 80h se desarrollan en el Instituto

Formador y 40 h en instituciones asociadas y/o co-formadoras.
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® Prdctica Ill. El aula como escenario de las prdcticas de ensefianza, de andlisis y
reflexion: en esta unidad curricular se desarrollan los primeros desempefios de los
estudiantes en précticas de ensefianza, por medio de microexperiencias. La carga
total de esta unidad es de 218 h, incrementado 32 h respecto de lo definido en la
Res. 10519- ME-15 para la misma unidad curricular. Dicha carga horaria presenta
la siguiente distribucién: 128 h se desarrollan en el Instituto Formador y 90 h en
instituciones asociadas y/o co-formadoras.

® Prdctica IV. Residencia Pedagégica y Trabajo Docente: en esta practica se
realizan intervenciones que implican el abordaje de la tarea docente en todas sus
dimensiones y complejidad. La carga horaria total de esta unidad curricular es de
372 h, incrementando 4h respecto de lo definido en la Res. 10518- ME-15 para la
misma unidad curricular. Dicha carga horaria presenta la siguiente distribucion:
128h se desarrollan en el Instituto Formador y 244 h en instituciones asociadas y/o
co-formadoras.

vi. UDI -Unidad de Definicién Institucional-: se incluyeron los UDI en la estructura
curricular, atendiendo a las recomendaciones de CoFEv (Dictamen 90/16). Los
estudiantes deberan acreditar tres UDI que ofrecera la institucién formadora y adquieren
el formato pedagdgico: seminario o taller.

RESOLUCION N° -2023

FINALIDADES DE LA PROPUESTA FORMATIVA

Formar profesionales capaces de conocer y comprender la vida escolar como parte de la
realidad, respondiendo a la concepcién de educacion como derecho para la construccién
de una sociedad mas justa.

Brindar a los futuros docentes de Educacién Inicial una formacién pedagdgica integral,
centrada en la ensefianza, el conocimiento y los diversos contextos, que permita indagar,
analizar y comprender las problematicas educativas vinculadas a la practica profesional y
el ejercicio de su tarea como profesional transmisor, recreador y productor de cultura y
saberes pedagdgicos.

Promover la formaciéon de docentes que analicen los avances epistemoldgicos de las
disciplinas e integren los mismos, en propuestas interdisciplinarias para la intervencién en
las instituciones de educacion inicial en diversos contextos.

Favorecer la construccién de los saberes a ensefiar, el desarrollo de las capacidades
profesionales, la reflexién, la autoevaluacion, la produccién de saberes en relacién con la
practica profesional, la toma de decisiones adecuada al contexto y las caracteristicas y los
modos de aprender de los estudiantes.

PERFIL PROFESIONAL

El Profesor/a de Educacion Inicial serd un profesional capaz de ampliar su propio horizonte
cultural, dominar los saberes a ensefiar, disefiar estrategias de ensefianza y de aprendizaje en
diversas situaciones, comprender a la formacién docente como un proceso continuo que supone
el desarrollo pedagégico y la actualizacién permanente, sustentados en valores democraticos y de
justicia social. Un especialista idéneo para disefiar propuestas que involucran saberes
disciplinares y pedagégicos-didacticos, teniendo en cuenta la diversidad y heterogeneidad de los
sujetos a quienes va dirigida la ensefianza. Un profesional que propicie la investigacién, que
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aporte

a la reflexion sobre la practica y a la renovacién de las experiencias en instituciones socio-

culturales, comunitarias y educativas a partir de la produccién y difusién del conocimiento.

6. ALCANCE DEL TITULO

El Profesor/a de Educacion Inicial de acuerdo a la Res. CFE 74/08, tendrd incumbencia para
desempefiarse en el Nivel Inicial.

Dominar los saberes a ensefiar desde los fundamentos epistémicos y metodolégicos que
sustentan la organizacion del trabajo escolar, considerando las practicas profesionales en
el nivel como eje vertebrador de la ensefianza.

Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diferentes modos de aprender de los
estudiantes, para disefiar procesos de intervencién pedagégico-didactica adecuados a la
realidad del nivel para el que se forma y las caracteristicas de contextos diversos,
respetando la heterogeneidad de los sujetos de educacién y propiciando su autonomia.
Dirigir la ensefianza y gestionar la clase, como dimensién central de la profesién docente,
lo cual implica la toma de decisiones en torno a la planificacién didactica, teniendo en
cuenta sus componentes y variables, desde enfoques disciplinares, interdisciplinares y
multidisciplinares.

Intervenir en la dindmica grupal y la organizacién del trabajo escolar, estableciendo
normas de convivencia, posibilitando la resolucién de conflictos, la generacién de climas
de respeto y empatia, contribuyendo a consolidar la democratizacién de la vida de las
instituciones educativas.

Participar activamente en el escenario institucional y comunitario, en procesos de
transformacién e innovacién educativa, asumiendo una actitud de COmpromiso
colaborativo, en relacion a la reflexién sistematica en y sobre la practica.

Asumir un compromiso con el propio proceso formativo, accediendo a instancias de
desarrollo profesional, a través de la formacién continua de su rol profesional.

ESTRUCTURA CURRICULAR

Distribucién de cargas horarias de la carrera por afio, por campo de formacion,
detallando porcentajes.

Céi"g'asguh'drﬁﬁasiiibr;{é,l_iip' | Cargahoraria por campo formativo

Lol e e Caroa ful i e i e T

Al RGeS FG | CEEL . CEPP

10 1060 480 480 3 h/80 hs + 20 h
Campo. Total 100 h

20 1192 288 784 3 W80 h + 40 h en
Campo. Total 120 h

30 1082 272 592 4h/128 h + 90 h en
Campo. Total 218 h

40 436 64 o 4h (128 h) + 244 h en
Campo. Total 372 h

UDI 192 64 128 e o1l

Total h/Catedras de 3962 1168 1984 810

la Carrera

Distribucién 2972 1 75% 876 h75% |1488h75% | 810 h presenciales

aproximada de | Presenciales Presenciales | Presenciales

h/catedras

presenciales vy no | 990 h (25%) 292 h (25%) 1496 h (25%)
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presenciales No Presenciales| No Presenciales [o Presenciale
Total de la Carrera 2641 778 1323 540
h/Reloj
Porcentajes 100% 29.5% 50% 20.5%

a. Cantidad de Unidades Curriculares por afio, campo de formacmn, despliegue y

cursado simultineo.

-Cantldad | Cantidad
:"Umdades SRR B i
Curnculares por Sl e
g egu
C. F CFP |UD | Anu | Cuatrimestr

Total C.FG E P I al al
1° 11 5 1 1 10 6
20 12 3 8 1 1 11 6-7
3¢ 10 3 6 1 1 9 5-6
4° 5 1| - 1 | 3] 1 4 3
Total 38 12 19 4 3 -+ 34 -
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b. Denominacién, formato pedagdgico y cargas horarias citedras (semanales y totales) de las unidades curriculares, segiin su despliegue.

ANO CFG CFE CFPP
1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 1° Cuatrimestre 2° Cuatrimestre Anual
Aportes de la Sociologia y | Teoria de la Educacién Sujeto del Nivel Inicial I Sujeto del Nivel Inicial II Prictica I. Aproximacion a las
1° aiio | Antropologia de la | Asignatura 6 h/96 h Asignatura 6 h/96 h Asignatura 6 h/96 h instituciones socioculturales y
Educacién educativas en diversos contextos
Moédulo 6 h/96 h e
Psicologia Educacional Tecnologias Digitales en | Practicas de Lengua y | Ciencias Sociales Practica Docente
Asignatura 6 h/96 h Educacién Literatura Asignatura 3 h (80 h) +20 h en Campo
Taller 4 h/64 h Asignatura 8 h/ 128 h 6 h/96 h Total: 100 h
Didéctica y Curriculum Alfabetizacion Académica
Asignatura 8 h /128 h Taller 4 h/ 64 h
Historia Social Argentina | Estado Sociedad y Educaciéon Didéactica de Nivel I Didactica de Nivel 11 Practica II. Las instituciones y las
2° aiio | y Latinoamericana Moédulo 6 h/ 96 h Asignatura. 6 h/ 96 h Asignatura practicas curriculares
Asignatura 6 h/96 h 6 h/96 h
Filosofia y Conocimiento Matematica Literatura Infantil Practica Docente
Asignatura 6 hs/96 h Asignatura 6 h/96 h Taller 6 h/96 h 3 h (80 h) +40 h en Campo
Ciencias Naturales Educacién inicial mediada por | Total: 120 h
Asignatura 6 h/96 h tecnologias de la informacién y
comunicaciéon Mddulo 5 h/80h
Plastica y su Didactica Expresion Corporal y su
Taller 7h/112 h Didictica
Taller 7h/112 h
Educacion Sexual | Investigacién Educativa I Didictica de la Lengua y la | Didactica de la Matematica Practica III. El aula como
3° afio | Integral Seminario 6 h/ 96 h Literatura Infantil Asignatura 8 h /128 h escenario de las practicas de
Taller 5 /80 h Asignatura 6 h/ 96 h enseifianza, de analisis y reflexion
Formacioén Etica y Ciudadana y | Diddctica de las Ciencias | Diddctica de las Ciencias
trabajo docente. Sociales Naturales Préctica Docente
Asignatura 6 h/96 h Asignatura 6 h/ 96 h Asignatura 6 h/ 96 h 4 h (128 h) + 90 h en Campo
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Miisica y su Diddctica Educacion Fisica en el Nivel | Total: 218 h
Taller 7h/112 h Inicial
Taller 4 h/64 h
4° aiio | Investigacién Educativa II | UDI Seminario o Taller 4 h/ 64 h | UDI Seminario o Taller 4 b/ 64 Prictica IV. Residencia

Seminario 4 h/ 64 h

h

UDI Seminario o Taller 4 h/ 64 h

Pedagoégica y Trabajo Docente

Practica Docente
4 h (128 h) + 244 h en Campo
Total: 372 h
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L Distribucién de horas citedras- por Institucién en el campo de la Formacién
en la Préctlca Profesmnal

}‘Hs Catedras ‘en el ne Catedras e f‘T(:):t‘a'l_:”,'dé hs

ISFD L Instltuclon i e0d kel
S fo formadora SRl L
1° Préctica Profesional I 3 h/80 h 20h 100 h
29 Préictica Profesional II 3b/80 h 40h 120 h
3° Préctica Profesional III 41/128h 50h 218h
4° Practica Profesional IV 41/128 h 244h 368 h
Total horas Catedras 416 h 394 h 806 h

Definicion de las Unidades Curriculares.

A. CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PRIMER ANO

Denominacion: Aportes de la Sociologia y Antropologia de la educacién.
Formato pedagdégico sugerido: Mddulo.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:

6 h catedras semanales, total 96 h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%

Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

La unidad curricular posee como objeto de estudio el acto y/o fenémeno educativo desde la
dimensién social y antropolégica. Dichas disciplinas poseen marcos tebricos y
metodologicos que ofrecen categorias y métodos de andlisis que posibilitan la lectura
epistemologica reflexiva, comprensiva y fundamentada de las distintas légicas sociales,
culturales e histdricas que subyacen y circulan en el campo de la educacién a nivel micro y
macro.

La transformacién educativa requiere de un nuevo perfil de docente, uno que tenga plena
conciencia del momento historico que estd viviendo, que sea capaz de reconocer y analizar
diferentes realidades socioecondmicas y culturales, las cuales son extremadamente
dinémicas y producto de una construccion social.

Analizar los procesos de escolarizacion y sus efectos en la conservacion y transformacién de
la sociedad, la educaciéon como factor de cambio y reproduccién social, son aspectos
prioritarios para abordar desde la sociologia de la educacién. Las vinculaciones entre la
escuela y la desigualdad, los procesos de seleccién educativa, el curriculum oculto, las
disputas de poder en torno a la validacién del conocimiento escolarizado, entre otros, son
algunos de los contenidos que han de abordarse en esta unidad. Asi también, la construccion
histérica y configuracion de los contextos en los que acontece la educacién, la construccién
de subjetividades en el contexto urbano, rural, la cosmovisién (de la poblacidn, vinculos con
el territorio, el trabajo, la relacién con los recursos naturales), concepciones de género, etc.
Por lo tanto, es necesario comprender el hecho educativo desde una perspectiva social y
cultural, enmarcado en un contexto historico, esta mirada tiende a desnaturalizar procesos y
categorizaciones, a comprender la dindmica de organizacién y accion de los diversos grupos
sociales que constituyen la sociedad actual y los aspectos culturales intervinientes.

Cada grupo socio-cultural prioriza conocimientos que resultan esenciales para la formacién
de sus integrantes. El desafio de la educacién, consiste en superar las barreras culturales y
sociales para garantizar una educacién integral, que promueva la formacién de sujetos
criticos, participativos y con vastas capacidades cognitivas e instrumentales, de modo tal,
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que ningln sujeto y grupo social, permanezcan en los méargenes de los sistemas social,
cultural, politico y econémico.

Es, ante lo explicitado, que dichas disciplinas se vuelven fundamentales al momento de
pensar, disefiar y llevar a cabo la formacién de los futuros docentes. Esto responde a que
ofrecen herramientas para “adentrarse” con una mirada y “postura” teérica y metodolégica
sélida en el campo de la educacién, la sociedad y la cultura; tres dimensiones inseparables al
momento de hablar de educacién.

Esto posibilita la superacion de lecturas y anlisis sustentados en “meras” opiniones, propias
del sentido comtn cotidiano, que imposibilitan la comprensién de las “coordenadas”
sociales, culturales e histéricas de la vida social y cultural de los sujetos que “fransitan” por
la sociedad y la educacion formal hoy.

Es importante abordar reflexivamente la incidencia de estos aspectos teéricos desde el
pasado y hasta la actualidad, paradigmas tedricos referenciales fundantes de la educacién
formal (positivismo, funcionalismo, critico e interpretativo) y paradigmas emergentes
(constructivista, estructuralista, entre otras) para mirar, comprender y explicar y/o demostrar
el complejo escenario educativo y social que transitan los ensefiantes y aprendientes. He aqui
su necesaria presencia en la formacién de formadores.

La reflexién de los diferentes contenidos que se despliegan en la unidad curricular Aportes
de Sociologia y Antropologia a la Educacién, permiten la articulacién con el Campo de la
Practica, en tanto permite analizar las diferentes realidades sociales, culturales y econémicas
presentes en un contexto determinado; mientras que la articulacién con Teorias de la
Educacién, y Estado, Sociedad y Educacién, permiten comprender el contexto histérico y
social del surgimiento del Estado y del pensamiento pedagdgico.

Finalidades formativas.

- Propiciar el analisis de categorias teéricas procedentes de la Antropologia y la
Sociologfa en torno a la educacién, sus concepciones y su relacién con probleméticas
del contexto social inmediato (local y regional) y mediato (nacional y global),
constituyendo esto como un aporte hacia el Campo de Formacién en la Practica
Profesional.

- Fomentar instancias de debate en torno a la educacién, la cultura y la sociedad como
producto de un proceso de construccion histérica -desde categorias analiticas- para
comprender sus relaciones, desarrollando progresivamente una mirada critica y
reflexiva.

- Promover a través de la reflexion, el analisis de conceptualizaciones sobre la nifiez, la
infancia y las infancias; para comprender la construccién social y cultural de éstas y
la complejidad constitutiva de sus subjetividades y sus corporeidades.

Contenidos.

Eje 1: Sociologia y Antropologia.

Objetos y método de estudio, origenes y corrientes tedricas. Sociologia de la Educacién.
Sociedad: Concepciones, relaciones sociales, grupos e instituciones. Perspectivas
sociol6gicas. Aportes a la formacién docente: Instituciones Educativas como escenarios de la
vida cotidiana escolar. Construccién socio-histérica y cultural de la educacién, la escuela, el
aula y el sujeto de aprendizaje y ensefianza latinoamericano/a. Paradigmas latinoamericanos:
concepciones de multiculturalidad, de interculturalidad, de colonialidad.

Eje 2: Educacién, cultura y sociedad.
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Educacién, cultura y sociedad, concepciones y relaciones. Dindmica cultural. Procesos de
creacion/produccién, reproduccién/recreacion cultural, la complejidad lingiifstico-cultural de
los contextos locales, regionales y de la sociedad nacional. Cultura digital, educacién y TIC:
cambios en las formas de ensefiar y aprender con TIC en las instituciones.

Eje 3: Nifez-infancia e infancias y educacién.

Conceptualizaciones y representaciones sociales de la nifiez, la infancia y las infancias
situadas y contextualizadas. Diversos escenarios educativos para aprender y ensefiar:
desigualdad social y educativa, pobreza, marginacién social y cultural, exclusién social y
cultural, expulsion social y cultural. Procesos de escolarizacién, efectos en la conservacién y
transformacion de la sociedad. Educacién y cambio social. Educacién como derecho social,
cultural y politico en la distribucién social del conocimiento. Justicia Educativa. Funcién
social de la institucién educativa. Entramado social en las escuelas del nivel inicial.

Interculturalidad en el nivel inicial. Teorfa de los micropoderes, poder panéptico, castigo y
disciplina.

Bibliografia.

- Bhabha, H. (2013). Nuevas minorias, nuevos derechos. Notas sobre cosmopolitismos
vernaculos. Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI.

- Brigido, A. (2006). Sociologia de la Educacién. Temas y enfoques fundamentales.
Cérdoba, Argentina: Brujas.

- Bourdieu, P. (2003). Capital cultural, escuela y espacio social. Argentina. Siglo XXI
Editores.

- Margulis, M. (2011) Sociologia de la cultura. Conceptos y problemas. Buenos Aires:
Biblos.

- Martinez De Soria, A. (2016) Antropologia de la Educacién para la Formacion de
Profesores. Educacion y Educadores. Brujas.

- Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2007) Los problemas Sociales y la
Escuela. Desigualdad y Vulnerabilidad Social. Buenos Aires, Argentina: INFoD.

- Quijano, A. (2000) Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina en
Lander, E. (Compilador) La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias
sociales. Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO.

- Segato, R. (2007). La Nacién y sus Otros. Raza, etnicidad y diversidad religiosa en
tiempos de politicas de la Identidad. 2da edicién. Buenos Aires: Prometeo Libros.

- Serrudo, A. (2022). La escuela como construccién histérico-social. Supuestos y
posicionamientos pedagégicos para la Educacién Intercultural Bilingiie.
Actualizacién Académica en Educacién Intercultural/Educacién Intercultural
Bilingiie. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

- Tenti Fanfani, E. (2007). La Escuela y la Cuestién Social. Ensayos de Sociologia de
la Educacién Argentina. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

- Titamonti, G. (comp) (2010). La trama de la desigualdad educativa. Buenos Aires:
Ediciones

- Vasen, J. (2013) Las certezas perdidas. Padres y maestros ante desafios del presente.
Buenos Aires: Paidos.

Denominacién: Psicologia Educacional.

Formato pedagogico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 h catedras semanales, total 96 h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

La psicologia educacional abarca un ambito de conocimientos con entidad propia, ocupa un
espacio definido en el conjunto de las disciplinas. Este campo implica interacciones entre las
teorfas psicoldgicas y el sistema educativo, demarca las dimensiones que constituyen al
sujeto y sus posibilidades de aprender. Se define como un espacio sustantivo en la formacién
de los docentes en tanto ofrece una mirada sobre el aprendizaje (dentro y fuera de la
escuela), sobre las diversas teorias psicoldgicas que han procurado dar respuesta a temas
vinculados con él, particularmente en relacién con los procesos de escolarizacion. Ademas,
permite abordar nuevos desafios que se presentan en la sociedad actual.

24



GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

RESOLUCION N° ‘? ? 6 7 3 -ME-2023

La psicologia educacional al referirse a la relacion psicologia-educacién delimita su propio
objeto de estudio en torno a los procesos de cambios comportamentales, producidos y
construidos en contextos educativos diversos, resultantes de interacciones e intervenciones
educativas que dan lugar a los aprendizajes esponténeos y escolares, particularmente
mediados por situaciones y practicas socioculturales y de ensefianza en situaciones de
educacion formal y no formal.

El cardcter multidimensional del hecho educativo torna necesaria la mirada y el abordaje
interdisciplinario para estudiar y comprender las concepciones de sujeto que estan implicitas
en las distintas conceptualizaciones teéricas y en las préacticas de ensefianza, en los contextos
en los que se desarrollan.

La psicologia educacional no se identifica plenamente ni con las disciplinas psicolégicas ni
con las educativas, sino que se nutre simultdneamente de ambas para ofrecer derivaciones
psicopedagdgicas potentes y vélidas, aplicables en la practica pedagégica y en otras practicas
educativas. .

Esta unidad curricular permitira tener contacto con los diversos marcos conceptuales que
reconocen las relaciones del sujeto y el aprendizaje, teniendo en cuenta los diferentes
escenarios educativos, permitiendo visualizar los alcances como asi también limites de las
teorias de aprendizaje, visualizando las concepciones y aportes actuales.

Se trata a su vez, de una unidad que permitird abordar el aprendizaje (con foco en el
aprendizaje escolar) aportando a la comprensién de su dindmica, riqueza y dimensiones,
intentado explicar el hecho educativo y los procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta el
contexto actual, en donde los sujetos que aprenden son cada vez més heterogéneos.

De este modo, el abordaje de saberes ofrecera herramientas que permitan cuestionar y
problematizar los procesos educativos, desde los aportes de los modelos psicolégicos del
aprendizaje, con la intencionalidad de lograr una articulacién dialéctica entre teoria y
practica.

Las transformaciones y articulaciones que se plantean permiten disefiar una propuesta en la
que se integran enfoques tedricos, psicolégicos y educacionales, en vinculacién con el
campo de la Préctica y con el campo de la Formacién Especifica.

En este sentido se hace necesario pensar en los tiempos y espacios institucionales en los que
sea posible poner en didlogo y tensién: teoria y practica. De este manera, tanto las teorias
que sustentan las Practicas, como las practicas mismas, en sus diversas manifestaciones e
instancias, con diferentes niveles de complejidad y agregacién (contextual, institucional,
aulico, etc.); no se abordaran sélo como un momento de la formacién sino que encontraran
diferentes instancias y espacios en los que los términos de la relacién puedan ser significados
y resignificados articuladamente, con un profundo sentido procesual.

Es importante tener en cuenta las condiciones en el contexto post-pandémico, el cual afecta
al sujeto en sus relaciones cotidianas y psicolégicas, donde lo educativo no queda exento de
tales influencias para abrir el debate que permite tomar decisiones en los modos de
seleccionar y redefinir los contenidos y estrategias de ensefianza y de aprendizaje que se
plantean en esta unidad curricular.

Este abordaje se realizard integrando y articulando los contenidos de otras unidades
curriculares, tales como: Sujeto del Nivel Inicial I y II, Practica I, Teoria de la Educacion,
Aportes de la Sociologia y Antropologia de la Educacién; las que forman parte del primer
afio de la carrera, y refieren a distintos 4mbitos pedagégicos de socializacion e

institucionalizacion, recuperando experiencias en organizaciones, y espacios socio-culturales
y educativos.
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Finalidades formativas.

- Generar instancias para el andlisis de los diversos aportes teéricos, a fin de revisar
supuestos y saberes que circulan en las pricticas educativas.

- Favorecer la comprension de las relaciones entre procesos de desarrollo, aprendizaje
y ensefianza en contextos heterogéneos, desde diferentes perspectivas tedricas.

- Desarrollar capacidades que permitan cuestionar, problematizar y profundizar los
procesos educativos, desde los aportes de las teorfas del aprendizaje, con la
intencionalidad de lograr una articulacién dialéctica entre teorfa y préctica.

- Propiciar la formacion de estudiantes auténomos, reflexivos y criticos, que dispongan

de saberes y capacidades necesarias para analizar e interpretar la realidad educativa y
los procesos de aprendizaje de sus estudiantes.

Contenidos.

Eje 1: Psicologia Educacional.

Psicologia Educacional: encuadre epistemolégico-conceptual, objeto de estudio. Relaciones
y articulaciones entre Psicologia y Educacién. Recorrido Histérico de la Psicologia
Educacional y concepciones actuales. Dimensiones de la Psicologia Educacional.

Eje 2: Teorias de aprendizaje.

Teorias de aprendizaje. Objeto de estudio. Importancia. Utilidad. Fundamentos
epistemolégicos y psicologicos de las teorfas de aprendizaje: psicoanalitica (Freu),
conductista (Watson, Pavlov, Skinner), psicogenética (Piaget), socio histérica (Vygotsky),
cognitiva cultural (Bruner), aprendizaje significativo (Ausubel), teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva (Dr. R. Feuerstein), inteligencias multiples (Gadner), inteligencia
emocional (Goleman). Metacognicion. Teoria del procesamiento de la informacién (Gagné).
Neuroeducacién. Su implicancia en la educacién. Aprendizaje y TIC en diversos entornos
educativos. _ \

Eje 3: Aprendizaje en diversos contextos.

Aprendizaje y aprendizaje escolar: caracterizacién. Tipos de procesos psicolégicos
relacionados con el aprendizaje: emocionales, cognitivos y psicosociales. Estilos de
aprendizaje: autoaprendizaje, estratégico, mecanico, significativo. Institucién, sujetos y
conocimiento. Aprendizaje y diversidad en la sala. Aprendizaje en diversos contextos del
nivel inicial. El aprendizaje en nifios/as desde los 45 dias a los 6 afios. Aprendizaje grupal.
Problematicas del nivel inicial.

Bibliografia.

- Aisenson, D. (2007). Aprendizaje, sujeto y escenarios. Investigaciones y practica en
psicologia educacional. Buenos Aires. Argentina: Noveduc.

- Armstrong, T. (2017). Inteligencias multiples en el aula. Buenos Aires. Argentina:
Paidés Educador.
https://www.planetadelibros.com/libros_contenido_extra/37/36195 INTELIGENCI
AS_MUL TIPLES_AULA.pdf
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Chile: Universidad Catélica de Chile.

- Baquero, R y Luque, M. (2004). Introduccién a la psicologia del aprendizaje. Buenos
Aires. Argentina: Universidad Nacional de Quilmes.

- Carballo Marquez, A. y Portero Tresserra, M. (2018). Neurociencia y Educacién.
Aportaciones para el aula. Grao.
https://books.google.com.ar/books?id=UedfDwA AQBAJ&printsec=frontcover&dqg=
neurociencias+aulat+2020&hl=es&sa=X&ved=2ahUKEwjk78mmy5n2 AhWgJLkGH
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- Cifuentes Garzén, E. (2014). Ensefianza para la comprensién: Opcién para mejorar la
Educacién. Revista Educacion y Desarrollo Social, enero-junio 2015, 9 (1) , 70-81.
https://www.researchgate.net/publication/336847697_ensenanza_para la_compren
sion_opcion_para_mejorar_la_educacionFundacién INECO.

- Ibarrola, B., & Zubeldia, T. E. (2018). Inteligencias multiples: de la teoria a la
practica escolar inclusiva (Vol. 23). Ediciones SM Espafia.

- Ibeas, Daid. (2022). ;Qué es la inteligencia emocional para Daniel Goleman?
Revista. Contact Center Hub. https:/contactcenterhub.es/que-es-la-inteligencia-
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- Leliwa, S., Scangarello, I. (2011). Psicologia y Educacién. Cérdoba: Brujas. 2da
edicion.

- Morales, J. (2020). Oportunidad o Crisis Educativa: Reflexiones desde la Psicologia
para Enfrentar los Procesos de Ensefianza-Aprendizaje en Tiempos de Covid-19.
Revista Internacional de Educacion para la Justicia Social. Venezuela: Universidad
de Los Andes.

- Rojas, G. (1998). Paradigmas de la psicologia de la educacién. México: Paidés.

- Ziperovich, C. (2010). Aprendizajes: aportes para pensar pedagdgicamente su
complejidad. Coleccién: Cuadernos para pensar, hacer y vivir la escuela. Cuaderno 8.
El respeto por la diversidad: un desafio educativo. (2014). Cérdoba: Brujas.

Denominacién: Teoria de la Educacién.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 h catedras semanales, total 96 h catedras

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas citedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

Esta unidad curricular tiene por objeto analizar el estado actual del debate epistemolégico
respecto del campo educativo, repensar los conceptos bésicos de la educacién, desnaturalizar
practicas, conceptos y analizarlos como construcciones histéricas. Como asi también,
construir los marcos teéricos que permitan comprender la educacién como proceso
complejo, socio-histérico, inscripto en la totalidad de la realidad social, recuperando su
sentido ético y politico y, por ende, su potencial transformador.

Las teorias educativas y sus derivaciones e impacto sobre las practicas, en el tiempo y el
espacio social, constituyen saberes que conllevan a la descripcion y el andlisis de los
procesos de produccién, distribucién y apropiacién de saberes. Ellas posibilitan la
explicacion y comprensién acerca de como la escuela, sus métodos, los sujetos escolares y
las relaciones con el conocimiento, tienen origen en distintos momentos y contextos
histéricos. Esto favorece la reflexion sobre el sentido politico de la educacién en términos de
la antinomia dialéctica entre su sentido reproductor y conservador, como su potencial
liberador y transformador de las situaciones de injusticia y opresién. Se priorizara el
pensamiento pedagdgico latinoamericano, sus representantes y sus propuestas metodoldgico-
educativas para el anélisis e intervencién en contextos diversos.

La presente unidad curricular, aporta contenidos especificos sobre teorias y debates
contemporaneos sobre el complejo y heterogéneo fenémeno de la Educacién. Esto implica
situarnos ante un objeto de estudio que se va configurando histéricamente lo que hace
necesario analizar el contexto en el que emergen las diferentes teorias tomadas como
referencia y asi aproximarnos al anélisis de las mismas en su vinculacién con lo social,
cultural, politico-filoséfico.

Ello le posibilitar al futuro docente comprender y contextualizar los aportes de las
diferentes teorizaciones que desde la pedagogia se ofrecen para interpretar la realidad actual,
como asi también, desarrollar una capacidad critica y un compromiso ético- politico en los
posibles espacios de intervencién.

El estudio de la presente unidad curricular, su constitucién histérica, su abordaje y el anélisis
de la discusién educativa actual, posibilita y favorece interrogar, interpretar y comprender
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aspectos de la practica educativa y de su investigacion para la construccién de propuestas
alternativas. Asimismo, se nutre de los contenidos que brinda la Alfabetizacién Académica
en relacién al desarrollo de habilidades de lectura y escritura epistémica. Se articula con
Didéctica y Curriculum, otorgando conocimientos del 4ambito educativo.

Finalidades formativas.

- Propiciar la comprensién de la educacién como proceso socio-histérico complejo,
inscripto en la totalidad de la realidad social, y el andlisis sobre debate
epistemoldgico respecto del campo educativo.

- Promover el andlisis critico de los discursos pedagdgicos en el marco de sus
contextos de produccion y difusién, sus realizaciones practicas, sus problematicas
centrales y sus concepciones acerca de la relacién entre educacién y sociedad.

- Favorecer el acercamiento a diferentes teorfas de la educacién, analizando la
complejidad de su construccion tanto en su origen histérico y disciplinar, como en
sus influencias explicando procesos educativos en diferentes momentos.

- Promover espacios de exposicion, debate, y andlisis para comprender y asumir
posiciones para construir marcos referenciales frente a fenémenos, practicas
institucionales, y relaciones entre los sujetos con el conocimiento.

Contenidos.

Eje 1: Educacién.

Educacién: funcién social y variables educativas. Educacién entre la reproduccién y la
transformacion social. Educacién y poder. Educacién como actividad politico-pedagégica.
Docente como instrumento de accion politica. Pedagogia: Aportes tedricos de las corrientes
pedagdgicas y sus representantes. Epistemologia y pensamiento pedagdgico. Modelos
pedagdgicos.

Eje 2: Teorias educativas.

Pensamiento pedagdgico: ilustrado, positivista, socialista, nueva escuela, teoria de la
reproduccion, de la resistencia y critica. Contexto histérico de surgimiento y fundamentos.
Principales referentes: Rousseau — Froebel - Pestalozzi. Pensamiento pedagégico positivista:
Aportes del pensamiento de Durkheim — Pensamiento pedagégico Socialista. Aportes del
pensamiento Marx a la educacién. Escuela nueva: fundamentos, surgimiento, representantes.
Dewey-Montessori -Claparede. Influencia en América Latina y Argentina. Criticas a los
enfoques. Pensamiento pedagdgico latinoamericano, influencia en América Latina y
Argentina. Escuela tradicional en Argentina. Pensamiento pedagégico de D.F Sarmiento y el
Normalismo. Juana Manso y Rosario Vera Pefialoza y su influencia en los inicios de la
Educacion Inicial en la Argentina.

Eje 3: Debates tedricos contemporineos.

Desafios de la educacién frente a los nuevos escenarios. Educacién, exclusién social y
negacién de derechos en América Latina. Reconocimiento de los pueblos originarios como
sujetos de derechos y sujetos pedagdgicos. Educaciéon popular y educacién publica.
Educacidn, interculturalidad y multiculturalidad. Educacién y TIC: teorias.

Bibliografia.

- Armroyo Gonzilez, M. J. (2013). La educacion intercultural: un camino hacia la
inclusién educativa. Revista de educacién inclusiva, ISSN-e 1889-4208, Vol. 6, N°.
2, 2013, pags. 144-159

- Canciani, L. y Fermmdndez, M. (2007). El nivel inicial en los ’80: discursos
pedagégicos y pricticas escolares en la Argentina democrética. Ponencia presentada
en el VII Congreso Iberoamericano de historia de la educacién, Buenos Aires.

- Carli, S. (2002). Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones de los discursos
acerca de la infancia en la historia de la educacién argentina entre 1880 y 1955,
Buenos Aires: Mifio y Davila.

- Carrefio, M. (Ed.) (2000). Teorias e Instituciones contemporaneas de Educacion.
Madrid: Biblioteca, Nueva,

- Freire, P. (2008). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la préctica
educativa. Buenos Aires: Siglo veintiuno.

- Garcia Gutiérrez (2012). Teoria y politica de la educacion: Reflexiones para el
proceso  formativo.  Chile:  Scielo. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-
65682012000300024

- Gentili, P. (2007). Desencanto y Utopia. La educacién en el laberinto de los nuevos
tiempos. Rosario: Horno sapiens.
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- Giroux, H. (2003). Pedagogia y politica de la esperanza. Teoria, cultura y ensefianza.
Buenos Aires: Amorrortu editores.

- Guirtz, S. y otros (2009). La educacion ayer, hoy y mafiana. El ABC de Ia Pedagogia,
Buenos Aires: Aique.

- Mclaren, P. (1994). Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccién del deseo.
Argentina: Aique Editor.

- Pineau, P., Dussel, I., Caruso, M. (2010). La escuela como maquina de educar. Tres
escritas sobre un proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidés.

- Puigrés, A. (2005). De Simén Rodriguez a Paulo Freire. Educacién para la
integracion iberoamericana. Colombia: Convenio Andrés Bello.

- Sarmiento, D. F. (2011). Educacién popular. Con presentacion de Juan Carlos
Tedesco e Ivana Zacarias. La Plata: UNIPE.

Denominacion: Tecnologias digitales en la educacién.
Formato pedagégico sugerido: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
4 h catedras semanales, total 64 hs catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 44 h/70%
Horas catedras totales de forma no presencial: 20 h/30%

Marco Explicativo.

Esta unidad curricular aborda como objeto de conocimiento a la alfabetizacion digital como
un conjunto de saberes que implican el contacto con una diversidad de lenguajes y recursos
narrativos que se introducen en la dimensién de lo digital, y que exceden ampliamente el
universo de lo escrito, en tanto incluyen: lo audiovisual, lo hipervincular, la interactividad, la
simulacion y las variables de lectura y escritura del ciberespacio; solo por mencionar algunas
de estas dimensiones.

En las ultimas décadas, se observa una combinaciéon de factores orientados a la
democratizacién del conocimiento, en la que se promueve una relacién entre la sociedad y
las tecnologias como generadoras de nuevos saberes y como soporte de la educacién. Se
sustenta en la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, entre cuyos fines y objetivos se fija el
de “desarrollar las competencias necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes
producidos por las tecnologias de la informacién y la comunicacién” y establece ademaés
que: “el acceso y dominio de las tecnologias de la informacién y comunicacién formarén
parte de los contenidos curriculares indispensables para la inclusién en la sociedad del
conocimiento”. Ello evidencia una fuerte apuesta al reconocer la influencia socializadora y
formativa que estas ejercen sobre los/as nifios/as. En este sentido, es fundamental generar las
condiciones para que el futuro docente, desarrolle capacidades que le permitan adquirir
saberes relacionados con el uso de las tecnologias digitales, sus fundamentos tedricos y sus
implicancias practicas.

Teniendo en cuenta lo mencionado, esta unidad curricular se articula transversalmente con
los tres campos de formacién ofreciendo al estudiante el conocimiento sobre recursos,
herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones digitales y herramientas
multimediales. Esto les permitira el manejo de los medios para la seleccién, sistematizacion,
procesamiento, almacenamiento y transmisién de informacion, es decir el uso de las
tecnologias digitales como recursos pedagdgicos que potencien el aprendizaje-y la
comunicacion de saberes. A su vez, se articula de forma especifica con Educacién Inicial
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mediada por tecnologias de la informacién y comunicacién, ya que su enfoque permite
otorgar relevancia al aporte que realiza lo tecnolégico en relacién al desarrollo de los
procesos de enseflanza y aprendizaje.

Finalidades formativas.

- Favorecer la alfabetizacion digital, para el desarrollo profesional del futuro docente
en el aula, incorporando las TIC a sus practicas de ensefianza.

- Propiciar el uso de aplicaciones digitales como recursos pedagégicos para que
potencien el aprendizaje, el procesamiento de la informacién y la comunicacién de
saberes.

- Promover a través de las tecnologias digitales, el desarrollo de habilidades para
generar autonomia, trabajo con otros, busqueda y organizacién de la informacién,
desde una perspectiva critica.

Contenidos.

Eje 1: Alfabetizacion Digital.

Informatica: Hardware y Software, distinciones. Sistema Operativos: tipos, caracteristicas.
Dispositivos de almacenamientos.

Eje 2: Aplicaciones Digitales.

Aplicaciones digitales como recursos pedagégicos para potenciar aprendizajes: Procesador
de texto. Hoja de célculo. Presentaciones Multimedia. Mapas conceptuales. Tipos, funciones
y caracteristicas de cada herramienta.

Eje 3: Internet.

Busqueda de informacién. Herramientas para la comunicacién. Redes sociales. Riesgos del
uso de Internet. Recursos on line.

Eje 4: Herramientas multimedia.

Herramientas multimediales como recursos pedagégicos para potenciar aprendizajes:
Pantallas digitales. Pizarras digitales. Tablet. Proyector y equipos de sonido. Uso, funciones
y caracteristicas.

Bibliografia.

- Angulo Aguirre, L., y Chirinos Armas, D. (2017). TIC en la Educacién Informéatica y
Herramientas Digitales. Lima, Pert: Macro.

- Granados Ospina, A. (2016) Manual de informatica basica Barranquilla: Educosta.
Recuperado
de:https://repositorio.cuc.edu.co/bitstream/handle/1 1323/1139/Manual%20de%20Inf
orm%C3%A 1tica%20B%C3%A 1 sica.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=yEnciclope
dia de Ejemplos (2022). Portal Educar. TIC: Qué son y ejemplos.. Recuperado de:
https://www.ejemplos.co/tic-que-son-y-ejiemplos/

- Rubini, F.Kantt, C. Magide, B. (2023) Recomendaciones para desarrollar propuestas
pedagdgicas en escenarios diversos. [Texto] Recuperado de:
https://www.educ.ar/recursos/15870 1/recomendaciones-para-desarrollar-propuestas-
pedagogicas-en-e

- Rubini, FKantt, C. Magide, B. (2023) Actividades enchufadas y desenchufadas.
Recuperado de:  https://www.educ.ar/recursos/ 158771/actividades-enchufadas-y-
desenchufadas

- Benq (2023) Proyector digital - Manual del usuario - BenQ Recuperado de:
https://esupportdownload.beng.com/esupport/PROJECTOR/UserManual/LH820S T/
LH820ST UM_ES 230110172116.pdf

- Marqués, SF. (2016) La pizarra digital. Recuperado de
hitp://www.ardilladigital.com/DOCUMENTOS/TECNOLOGIA%20EDUCATIVA/
TICs/T9%20PIZARRA%20DIGITAL/O9%20LA%20PIZARRA%2ODIGITAL.pdf

Denominacién: Did4ctica y Curriculum.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:

8 h cétedras semanales, total 128 hs catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 96 h /75 %

Horas cdtedras totales de forma virtual/no presencial: 32 h /25 %

Marco explicativo.
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La unidad curricular tiene como objeto de estudio tanto a la Did4ctica como al Curriculum,
estos se constituyen en campos de estudio e intervencién propios del ambito educativo, razén
por la cual su abordaje y profundizacién en la formacién docente, constituyen una tarea de la
que no se puede prescindir. Asi también ambos cumplen con criterios de racionalidad
cientifica, en tanto organizan de manera sistemética, ordenada y coherente un conjunto de
saberes en permanente revisién y expansién, que se articulan dialécticamente en la
comprension y planificacion de las practicas de ensefianza.

La unidad curricular propone el anélisis de la Did4ctica en tanto disciplina compleja que se
constituye en dimensiones que permite comprender la realidad educativa escolar, desde una
perspectiva situada; y el quehacer docente que enuncia prescripciones acerca de cémo
actuar, como ensefiar determinados contenidos, qué estrategias utilizar, entre otros. Por lo
tanto, constituye un espacio epistemolégico privilegiado para pensar y problematizar la
ensefianza como objeto de estudio, desde los enfoques actuales y desde aquellos que
historicamente marcaron tradiciones en las formas de reflexionar y disefiar la complejidad
del acto pedagédgico.

El Curriculum en tanto &mbito de aplicacién de la Didéctica, constituye un campo complejo
de teorias que analizan el lugar que ocupa el “conocimiento” en las practicas de ensefianza,
reconociendo en éste, sus componentes ideolégicos, politicos y culturales. En este sentido
resulta necesario asumir al curriculum como un producto histérico, politico, y cultural; que
se construye y redefine en diferentes &mbitos, adquiriendo un caracter practico-procesual. El
recorrido por las diferentes y diversas teorias del curriculum le permitird al estudiante,
analizar las miradas que cada una de ellas sostienen en torno al sujeto, al aprendizaje, al
conocimiento, la cultura, y la sociedad.

Esta Unidad curricular aporta marcos conceptuales, criterios generales y principios para la
reflexién y la practica de ensefianza, que demanda sujetos capaces de dimensionar las
multiples variables y condiciones que la determinan, contribuyendo a la construccién de
propuestas pedagégico - didicticas que permitan resignificar las practicas de ensefianza
desde un enfoque que reconoce la diversidad de sujetos y contextos, contribuyendo de esta
manera a la transformacion social.

Por lo tanto ofrece elementos para la observacién, el registro y el analisis de préacticas
institucionales y dulicas, como asf también para la organizacién de la ensefianza y el disefio
de planificaciones, aportando de esta manera al campo de las practicas profesionales; a la
vez que se convierte en punto de partida necesario para el abordaje teérico- practico de las
didacticas de las disciplinas y de las didacticas del nivel.

La Didéctica y Curriculum se articula con las Préctica y con Aportes de la Sociologia y de la
Antropologia a la Educacién, por medio del anélisis y reflexién de las dimensiones del
campo institucional y 4ulico del nivel inicial en diversos contextos. Ademas, Psicologia
Educacional y Teorias de la Educacién, contribuyen a posicionarse desde perspectivas que
abordan el estudio de los sujetos, y del conocimiento en contextos situados.

Finalidades formativas.

- Generar instancias de debate acerca de los aportes de la Didactica y el Curriculum,
para comprender y construir propuestas de ensefianza que permitan resignificar las
practicas pedagdgicas vigentes, desde un enfoque que tome en cuenta la diversidad
de sujetos y contextos que las caracterizan.

- Propiciar el conocimiento de diferentes enfoques y modelos didacticos que
fundamentan las diversas propuestas pedagégicas y practicas 4ulicas, estableciendo
vinculaciones entre la teorfa y la practica.
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- Promover la reflexién de los procesos curriculares a nivel politico, institucional,

aulico, y desde los materiales curriculares; para el desempefio del futuro docente de
Educacién inicial.

Contenidos.

Eje 1: Didactica.

Didactica como ciencia teérico-practica: constitucién historica, objeto de estudio, campo,
dimensiones, visiones y clasificacién (general y especifica). Ensefianza como objeto de
estudio de la didéctica. Situacion de ensefianza: modos de abordaje y andlisis. Corrientes
diddcticas y debates contempordneos en torno a la did4ctica: método en la ensefianza y
enfoque de aulas heterogéneas. Diversidad e inclusién, adecuaciones.

Practica docente y practica de la ensefianza. Articulacién teorfa-practica. Problematicas del
nivel inicial. Transposicién didctica. Riesgos. Modalidades de organizacién, gestién de la
clase y planificacién 4ulica: componentes y formatos para el nivel inicial. Interdisciplina.
Componente especifico: evaluacidn, autoevaluacién, coevaluacion, heteroevaluacion.

Eje 2: Curriculum.

Curriculum: conceptualizaciones, perspectivas teéricas, campos y elementos.Tipos de
curriculum. Relacién entre didctica y curriculum. Ambitos de produccién curricular.
Logicas curriculares. Niveles de concrecién curricular. Estructura y organizacién de los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales para el nivel inicial, vinculacién con la ensefianza y las
précticas docentes. Justicia educativa y curricular. Evaluacién Curricular.

Bibliografia.

- Achilli, Elena (2009). Maestria en Didactica de la Ensefianza. Mddulo: Taller de
Investigacién. Uruguay: ANEP.

- Alliaud Andrea (2018). Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacién de
maestros con oficio. Buenos Aires: Paidds.

- Anijovich, Rebeca (2017). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Enseiiar y
aprender en la diversidad. Buenos Aires: Paidés.

- Camilloni, A.; Davini, M.C.; Edelstein, G.; Litwin, E.; Souto, M.; Barco, S. y Davini,
M.C. (2007) Corrientes Didécticas Contemporaneas. Buenos Aires: Paidds.

- Chevallard, Y. (1998). La transposicién didactica. Del saber sabio al saber
enseflando. Argentina: Edit. Aique.

- Cols, E. (2011). Estilos de ensefianza: sentidos personales y configuraciones de
accion tras la semejanza de las palabras. Rosario: Homo Sapiens.

- Davini, M. (2008). Métodos de ensefilanza. Didactica general para maestros y
profesores. Buenos Aires: Santillana.

- De Alba, A (2008). Curriculum, crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

- Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidés.

- Feldman, D. (2010). Didéctica General. Aportes para el desarrollo curricular. INFoD,
Ministerio de Educacién de la Nacién. Buenos Aires.

- Gvirzt, S. y Palamidessi, M. (2010). El ABC de la tarea docente: Curriculum y
ensefianza. Madrid: Aique.

- Picco, S.; Orienti, N, coordinadoras (2017). Didéctica y curriculum: Aportes tedricos
y précticos para pensar e intervenir en las précticas de la ensefianza. La Plata :
EDULP. (Libros de catedra. Sociales). En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.560/pm.560.pdf

- Steiman, J. (2020). Las practicas de ensefianza: en anélisis desde una Didactica
reflexiva—. Mifio y Dévila.

SEGUNDO ANO

Denominacién: Historia Social Argentina y Latinoamericana.
Formato pedagoégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:

6 h catedras semanales, total 96 hs catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h /74%

Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h /26%
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Marco explicativo.

La unidad curricular tiene como objeto de estudio conocer, comprender y utilizar categorias
de andlisis que permitan entender la realidad socio-politica y cultural como una construccién
social compleja, dindmica y multicausal. En este sentido - y en el marco de las
transformaciones contemporédneas- se hace necesario abordar la propia historia de nuestro
pais y la de Latinoamérica para construir el andamiaje analitico que posibilite
contextualizar, reflexionar y tomar posicién frente a los diferentes procesos politicos y
socio-culturales que se desarrollan en el presente.

Historia Social Argentina y Latinoamericana, asume el desafio de pensar creativa y
criticamente en un intento constante de recrear el pasado desde los conflictos y desde las
dudas. Por ello, pretende redefinir los estudios en clave latinoamericanista, promoviendo
una mirada que asume su politicidad y particularidades dentro del mundo occidental. No
discute su cardcter occidental, sino el modo en que esa insercién ha sido definida. Siguiendo
a Anibal Quijano (2008), se propone deconstruir la idea de que América se incorpora a un
occidente ya preconfigurado, sosteniendo -en cambio- que América Latina y Europa
occidental fueron productoras y producidas, en un mismo movimiento, por la Modernidad.
En esa linea, asume el recorrido -sin duda parcial- de algunas de las probleméticas que
atraviesan y constituyen una historia en clave de género, clase y etnias.

El abordaje de esta unidad curricular permite comprender la realidad social actual, analizarla,
valorarla, apreciando el modo en que fue sorteando la sociedad, dificultades, divisiones y
enfrentamientos, que parecian insalvables. Por ello, la Formacién Docente Inicial apunta al
desarrollo de capacidades y actitudes que devienen de una préctica reflexiva, critica y
sistematizada, como asi también, de procesos de construccion de los conocimientos.

Historia Social Argentina y Latinoamericana, profundiza aspectos abordados de manera
global en las Ciencias Sociales, al estudiar la construccién de la realidad social a lo largo del
tiempo. Busca asegurar los fundamentos de la profesién dotados de la validez conceptual y
de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional. Se relaciona con Estado,
Sociedad y Educacion, ya que aporta conocimientos histricos basicos, que son necesarios
para referirlos al dmbito educativo y a la formacién docente. A su vez, se articula con
Aportes de la Sociologia y Antropologia de la Educacién profundizando los marcos
conceptuales que sirven para entender los diversos contextos y los territorios, asi también se
articula con Teorfas de la Educacién permitiendo la contextualizacién de lineas de
pensamiento latinoamericanas. Con la Practica I y II, permite entender los contextos diversos
y desiguales, actuales e histéricos, de las instituciones educativas.

Finalidades formativas.

- Promover el anilisis de la Historia Argentina y Latinoamericana desde una
perspectiva social para conocer, comprender y utilizar categorias de andlisis que
contribuyan a entender la realidad socio-politica y cultural como una construccién
social.

- Posibilitar el abordaje de la propia historia y la de Latinoamérica, a través de un
andamiaje analitico que permite contextualizar, reflexionar y tomar posicién critica
frente a los diferentes procesos politicos y socioculturales que acontecen en el
presente.

- Brindar herramientas para la construccién de un perfil profesional, para asumir
posicionamientos frente a los diferentes procesos politicos y socioculturales,
desarrollando capacidades que se traduzcan en situaciones de ensefianza.
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- Promover condiciones favorables para la comprensién del contexto mediato -local y
regional- e inmediato -nacional y global.

Contenidos.

Eje 1: La desnaturalizacién del conocimiento histérico en las explicaciones del pasado.
Historia social y lo social en historia. Temporalidades, colectivos, conflictos y didlogos.
Historia positivista. Construccién de los relatos nacionales. Surgimiento de la cultura
Latinoamericana. Decolonialidad. Epistemologia del Sur.

Eje 2: Procesos de conformacién de los estados nacionales en la Regién

Surgimiento del capitalismo industrial a través del esquema centro-periferia. Divisién
internacional del trabajo y el desarrollo de las economias primarias en Latinoamérica.
Conformacién de Estados Oligarquicos-Liberales latinoamericanos: Crisis y surgimiento,
nuevos sujetos sociales. Procesos revolucionarios e independentistas en la regién.

Eje 3: Procesos de consolidacion de los Estados de Bienestar y las sociedades de masas.
Mundo: entre la crisis del 30 y la 2* Guerra Mundial. Década de 1930 en la regién: modelo
ISI, migraciones internas, desempleo y corrupcién politica. Populismo, nacionalismos y
Estado de Bienestar en América Latina. capitalismo-comunismo. Tensiones. Experiencias:
chilena, cubana y nicaragiiense en el terreno del socialismo, los procesos dictatoriales en
Latinoamérica y el papel de Estados Unidos en la regién desde la posguerra.

Eje 4: Del Estado Post Benefactor al Estado Neoliberal.

Crisis del Estado de Bienestar y creacién de las condiciones de implementacién del modelo
neoliberal. Crisis del Neoliberalismo, lo nacional y popular. Dictaduras latinoamericanas y el
Plan Condor. Democracia. Perspectivas y condicionamientos de la recuperacién de la
democracia. Mundo unipolar: globalizacién y transnacionalizacién en Ameérica Latina.
Surgimiento del Estado post benefactor en Latinoamérica. Movimientos de integracién.
Nuevas formas de intervencién en las democracias: golpes de mercado e institucionales.
Migraciones de los diferentes paises latinoamericanos. Derechos de las minorias.

Bibliografia.

- Ansaldi, W; Giordano, V. (2005). Historia de América Latina. Madrid: Dasti

- Cattaruzza, A. (2009). Historia de la Argentina (1916-1955). Buenos Aires: Siglo
XX1

- Dupas G. y otros, (2012). América Latina a comienzos del siglo XXI. Perspectivas
econémicas sociales y politicas. Santa Fe, Ministerio de Educacién: Homo Sapiens.

- Gelman, J; Cattaruzza, A. (2013). Argentina. Mirando hacia adentro. Tomo 4 (1930-
1960). América Latina en la Historia Contempordnea. Buenos Aires: Fundacién
Mapfre. Taurus.

- Gelman, J; Miguez, E. (2013). Argentina. La apertura al mundo. Tomo 3 (1880-
1930). América Latina en la Historia Contempordnea. Buenos Aires: Fundacién
Mapfre.Taurus.

- Gelman, J; Plotkin, M. (2013). Argentina. La busqueda de la democracia. Tomo 5
(1960-2000). América Latina en la Historia Contemporinea. Buenos Aires:
Fundacién Mapfre. Taurus.

- Oszlak, O. (1982. La formacion del Estado Argentino. Buenos Aires: Belgrano.

- Puiggrés, A. (2018). Qué pasé en la educacién argentina: breve historia desde la
conquista hasta el presente. Buenos Aires: Galerna.

- Romero, L. A. (2016). Breve historia contemporénea de la Argentina. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econémica.

- Suriano, J., (2005). Dictadura y democracia (1976-2001), vol. X Nueva Historia
Argentina. Buenos Aires: Sudamericana.

- Zanatta, L. (2012). Historia de América Latina. De la colonia al siglo XXI. Buenos
Aires: Siglo XXI.

Denominacién: Estado, Sociedad y Educacién.

Formato pedagoégico sugerido: Médulo.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
6 h céatedras semanales, total 96 h catedras.

Horas citedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.
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La presente unidad curricular tiene por objeto de estudio abordar la articulacién e
interdependencia entre Estado, Sociedad y Educacién, concebidos como un proceso histérico
social, trayendo aparejadas diversas consecuencias a lo largo del tiempo.

Analizar criticamente la conformacién del Estado Nacional y las diversas oscilaciones
experimentadas histéricamente por razones de indole politico-ideolégico, permite
comprender la concepcién de educacion anidada en los diferentes periodos y en la estructura
del sistema de educacion de nuestro pais.

Este planteo integrado, habilita a entender su funcionamiento desde sus origenes, dentro del
marco legal, sentido de sus regulaciones y desde las perspectivas en que se concibe la norma.
La presente unidad curricular pretende el abordaje de la realidad actual, supone un recorrido
histérico que aporta al estudiante de formacién inicial la comprensién de la realidad del
Sistema Educativo y su dindmica. Es decir, acercarse al andlisis de las politicas educativas
desde y en respuesta a los proyectos politicos, favoreciendo un posicionamiento critico y
comprometido. Unido a esto, permite conocer y comprender la historicidad e identidad de la
formacion docente, de las instituciones, de las condiciones laborales, las regulaciones sobre
el trabajo de ensefiar, y las particularidades asumidas en la Educacién Superior en la
Argentina.

Desde esta perspectiva, ninguna situacién puede comprenderse sin entrar en conocimiento y
didlogo con el pasado de una sociedad, por ello es necesario historizar, recuperar los
contenidos relacionados con su conformacién y los modelos de Estado de la regién,
abordados en la unidad curricular "Historia Social Argentina y Latinoamericana” para
entender la realidad desde un encuadre de construccion social.

Esta unidad curricular se vincula con la Préctica II, proporcionando a los estudiantes una
serie de saberes que posibilitan el andlisis histérico, social y politico del Sistema Educativo y
sus instituciones hasta la actualidad.

Finalidades formativas.

- Favorecer la comprension de la complejidad de las relaciones que existen entre
Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina, como parte de las acciones de la
politica educativa.

- Promover el analisis critico sobre los marcos legales normativos presentes en las
leyes de educacién, en las reformas y transformaciones que se produjeron en el
Sistema Educativo Argentino.

- Propiciar el desarrollo de una mirada critica en relacién al rol social y politico del
docente, revalorizando el conocimiento del mismo desde una perspectiva mstonca,
para la educacion de las infancias.

Contenidos.

Eje 1: E1 Estado como construccion histérico - social en Argentina.

Surgimiento del Estado moderno. Estado de Derecho. Tipologias. Elementos del Estado.
Estado Argentino: Proceso de construccién. Formas de gobierno segin la Constitucién
Nacional Argentina. Modelos de Estado y conformacién social en la Argentina: Estado
Liberal- oligarquico. Estado liberal-democréitico. Estado Keynesiano. Estado Benefactor.
Estado Desarrollista. Estado burocratico-autoritario. Estado Democrético. Estado Post-
social/Neoliberal. Estado NeoKeynesiano.

Eje 2: Surgimiento del Sistema Educativo, tendencias de cambio y su relacién politico
social.
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Nociones de educacion, politica educativa, educacion ptblica, sistema educativo. Funcién de
la educacién segin la configuracién del Estado. Sistema Educativo: sus elementos
constitutivos y su dindmica. Funciones del Sistema Educativo en relacién con la sociedad, la
cultura y la politica. Contexto histérico-politico del Sistema Educativo. Politica educativa y
sus marcos legales regulatorios desde el surgimiento del sistema a la actualidad.

Eje 3: Estructura del sistema educativo argentino y jurisdiccional.

Estructura del sistema educativo argentino y jurisdiccional actual. Niveles y Modalidades.
Funciones sociales. Problematicas del Nivel Inicial en el Sistema Educativo. Constitucién
del magisterio como categoria social. Historicidad de las instituciones de formacién docente.
Situacién actual de la formacién docente. Identidad y condiciones laborales docentes.
Regulaciones sobre €l trabajo de ensefiar. Educacién Superior en la Argentina.

Bibliografia.

- Filmus. D. (2014). Argentina de fin de siglo. Procesos y Desafios. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Avellaneda, Secretaria Administrativa. Espafia 350 -
(B1870BWH).

- Filmus. D. (1996). Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina de fin de siglo.
Buenos Aires: Troquel.

- Frigerio, G. y Diker, G. (2005). Educar, ese acto politico. Buenos Aires: Del Estante.

- Guvirtz, S., Grinberg, S. y Abregu, S. (2009). La educacién ayer, hoy y mafiana: el
ABC de la pedagogia. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

- Imen, P. (2008). Politicas Educativas y modos de trabajo docente en Argentina: un
recorrido por las imposiciones y resistencias entre la reproduccién y la emancipacion.
PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 26, n 2.

- Puiggros, A. (2017). Volver a educar: el desafio de la ensefianza argentina a finales
del siglo xx. Buenos Aires: Ariel.

- Puiggrés, A. (2017). Qué pasé en la educacién argentina. Desde la conquista hasta el
menemismo. Buenos Aires: Kapeluz.

- Solari, M. H. (2006). Historia de la educacién argentina. Buenos Aires: Paidos.

Denominacién: Filosofia y Conocimiento.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
6 h catedras semanales, total 96 h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

La unidad curricular Filosofia y Conocimiento propone como objeto de estudio el encuentro
entre ciencia y filosofia reconociendo la labor de la ciencia como una forma de acrecentar
los ideales de humanizacién. Asimismo, atiende a la reflexién sobre las problematicas del
conocimiento en la historia del pensamiento y el impacto de los planteos desarrollados en
torno a las razones y sentidos de la educacién, como asi también, del trabajo docente con el
conocimiento.

En el marco de la transformacién de la formacién docente inicial, la unidad curricular ha
cobrado vital importancia dada la relacién dialéctica que mantiene con la educacién en
general y con la formacion de futuros formadores en particular.

La misma tiene como finalidad la autonomia del educando. Se orienta en el desarrollo de
estudiantes intelectualmente auténomos como premisa fundante, para el logro de un docente
formado como pensador critico, con un posicionamiento propio y fundado, capaz de
confrontar con opiniones ajenas en un marco de respeto, apertura y tolerancia tanto para
realizar consensos, como asi también, disensos. Si bien, esta autonomia intelectual puede
lograrse en otras 4reas disciplinares, es el saber filoséfico el que otorga el marco justificativo
y la fundamentacién para sostener un pensamiento critico.

Esta unidad curricular se articula con Aportes de la Sociologia y Antropologia de la
Educacién, en relaciéon a los paradigmas latinoamericanos con sus concepciones sobre
multiculturalidad, interculturalidad y decolonialidad. A su vez, se vincula con el Campo de
la Practica Profesional, cuyos planteamientos contribuyen al anélisis de las teorias y las
practicas educativas. El abordaje de los contenidos sirve como preparacién para la reflexién
filoséfica y la adquisicion de vocabulario académico para diversas unidades curriculares.
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También se relaciona con Investigacién Educativa Iy II, ya que la unidad curricular de
Filosofia y Conocimiento aborda los planteos acerca del conocimiento, la ciencia y los
problemas epistemoldgicos, con la intencién de que los futuros profesionales desarrollen el
habito del cuestionamiento y la reflexidn, la tolerancia ideolégica, el rigor y la autonomia

intelectual, el gusto por la lectura y la postura critica, como caracteristicas propias del perfil
de un docente.

Finalidades Formativas.

- Contribuir al perfil profesional de los futuros profesores, a través de la adquisicién de
conocimientos filosoficos fundamentales para la formacién docente.

- Generar un espacio de reflexion para el desarrollo del pensamiento critico, a través
del anélisis de las distintas conceptualizaciones y aportes propios de la Filosofia y el
conocimiento cientifico.

- Posibilitar experiencias reflexivas y de problematizacién, en relacién al conocimiento
y a los efectos en la educacién.

Contenidos.

Eje 1: La Filosofia como campo de un saber critico y reflexivo.

Filosofia como pensamiento reflexivo y critico. Conceptualizaciones de Filosofia. Origenes
del filosofar. Historia de la Filosofia y su divisién en disciplinas. Problematicas filoséficas.
Saber filos6fico en Latinoamérica. Identidad de Latinoamérica. Perspectiva decolonial.

Eje 2: Planteos acerca del conocimiento.

Descripeion del acto de conocer. Sujeto cognoscente y objeto de conocimiento. Problemas
del conocimiento: escepticismo-dogmatismo, racionalismo- empirismo, idealismo-realismo.
El problema de la verdad. Conocimiento y escuela. Modos de conocer. Relacién del docente
con el conocimiento. Construccidn del conocimiento escolar.

Eje 3: La ciencia moderna y las problem4ticas epistemolégicas.

Caracteristicas del conocimiento cientifico. Clasificacién de las ciencias. Objetividad en la
ciencia: problemética. Debate metodoldgico. Propuestas epistemolégicas histérico-sociales y
holisticas. Desobediencia epistémica y colonizacién pedagdgica.

Bibliografia.

- Cano, F. (2012). Sociedad, ciencia y cultura contemporénea. De Platén a Matrix: una
indagacién sobre el conocimiento y la realidad. En AA.VV. Cuaderno de trabajo.
Apoyo al dltimo afio del nivel secundario para la articulacién con el Nivel Superior.
Buenos Aires, Ministerio de Educacién.

- Chalmers, A. (2013). ;Qué es esa cosa llamada ciencia? Madrid. Siglo XXI Editores.

- Copleston, F. (2011). Historia de la Filosofia (varios tomos). Barcelona: Ariel.

- Diaz, E. (2017). Problemas Filoséficos Buenos Aires: Biblos.

- Frassinetti De Gallo, M. (2006). Filosofia Viva. Antologia. Buenos Aires: A-Z
editores.

- Heller, A. (2020). Més alld de la justicia. Santiago de Chile: Ediciones Olejnik.

- Kenny, A. (2019). La filosofia moderna. Una nueva historia de la filosofia occidental
(vol.3). Madrid: Tecnos.

- Palma, H. y Pardo, R. (2012). Epistemologia de las ciencias sociales. Perspectivas y
problemas de las representaciones cientificas de lo social. Buenos Aires: Biblos.
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Denominacién: Educacion Sexual Integral.

Formato pedagdgico sugerido: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
5 h cétedras semanales, total 80 h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 60 h/75 %
Horas citedras totales de forma no presencial: 20 h/25 %

Mareco explicativo.

Esta unidad curricular tiene por objeto abordar la Educacién Sexual Integral desde los
aspectos biologicos, psicologicos, sociales, afectivos y éticos. La sexualidad es un elemento
basico de la personalidad, un modo propio de ser, de manifestarse, de comunicarse con los
otros, de sentir, expresar y vivir. Segiin la Ley 26.150 la Educacién Sexual Integral (ESI) se
define como un espacio sistematico de ensefianza-aprendizaje que promueve saberes y
habilidades para la toma de decisiones conscientes y criticas en relacién con el cuidado del
propio cuerpo, las relaciones interpersonales, el ejercicio de la sexualidad y de los derechos
de los nifios, las nifias y los j6venes.

La posibilidad de constituir un espacio curricular particular para abordar esta formacién
integral, se relaciona con las oportunidades que éste puede presentar para que los/as nifios,
nifias y jovenes puedan implicarse en el proceso de aprendizaje que involucra la tematica, y
que no pueden soslayarse como contenido curricular, en tanto que atiende a aspectos ligados
a su propia historia y que inciden en su presente y su futuro.

Es necesario pensar y trabajar la ESI no solo como un espacio especifico, sino también
transversalmente, ya que aborda multiples aspectos de la vida social e individual de la
persona que son atravesados por la sexualidad, esto permitird el tratamiento de la ESI en
forma continua, sistemdtica e interdisciplinaria, evitando que se diluyan los contenidos y sus
propdsitos formativos. Por lo tanto, valorar la afectividad, respetar la diversidad, ejercer los
derechos, reconocer la perspectiva de género, cuidar el cuerpo y la salud; implica una mirada
integral de la educacion sexual en los niveles del sistema educativo.

En la Formacién Docente, se deben brindar a las/os estudiantes oportunidades formativas en
sobre la temadtica: sexualidad, a través de acciones sistematicas que brinde a los futuros
docentes la posibilidad de alcanzar saberes y practicas integrales en las instituciones
educativas en las que se desempefiaran.

Es decir, aportar conocimientos y experiencias pedagdgicas enmarcadas en los derechos
humanos de los nifios y nifias; que permita a las/os estudiantes, la comprensi6n del rol de la
escuela y del docente en la tematica, asi como de habilidades y estrategias metodolégicas
apropiadas para el tratamiento de los contenidos especificos, en el aula y la institucién.
Ademas, se busca promover la permanente reflexién sobre las propias interpretaciones y
concepciones de la sexualidad: incertidumbres, prejuicios o estereotipos, para separar la
responsabilidad docente del terreno de las opiniones y experiencias personales.

La presente unidad se articula y recupera saberes desarrollados en Aportes de la
Antropologia y Sociologia de la Educacion, Sujeto de la Educacién Nivel Inicial I y II;
promoviendo la formacién de profesionales capaces de reflexionar desde distintas
perspectivas que reconozcan las diferencias y respeten los valores para convivir en un
pluralismo de posiciones.

Finalidades formativas.

- Promover instancias de aprendizaje de conocimientos multidisciplinarios y holisticos
sobre educacién sexual integral.

- Generar experiencias, debates y didlogos para identificar y promover la
concientizacion responsable de las problematicas relacionadas a la educacién sexual
integral.

- Propiciar la formacién de los futuros docentes, brindando herramientas didacticas
para el abordaje de los lineamientos curriculares de Educacién Sexual Integral en el
nivel inicial.

Contenidos.

Eje 1: Educacién Sexual Integral.

Fundamentos antropoldgicos, histéricos y sociales. Enfoques. Aspectos bioldgicos,
psicolégicos, sociales, afectivos y éticos, que intervienen en el desarrollo de la sexualidad
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humana. Terminologias. Ley Nacional y Normativas Nacionales y Jurisdiccionales en
relacién a la ESI. Propdsitos formativos y objetivos de la ESI en la educacién inicial.

Escuela y derechos. Perspectiva de género, diversidad, afectividad, derechos y cuidado del
cuerpo en el nivel inicial.

Eje 2: Ensefianza de la ESL.

Lineamientos curriculares para la ESI: nicleos de Aprendizajes prioritarios de ESI, ESI en el
disefio del Nivel Inicial jurisdiccional. Probleméticas educativas de ESI en nivel inicial.
Prevencion, deteccion y abordaje en la escuela: Guia de procedimiento jurisdiccional ante
situaciones de complejidad en las instituciones educativas. Intersectorialidad. Estrategias
pedagégicas para la enseflanza de la ESI en la Educacién Inicial. Propuestas editoriales.

Bibliografia.

- Bocardi, F. G. (2008). Educacién Sexual Integral y perspectiva de género: Un
analisis de los debates sobre la ley de Educacién Sexual Integral en la Argentina. En
Perspectivas de la Comunicacién. Vol. 1, N° 2. ISSN 0718-4867 Universidad de la
Frontera. Temuco. Chile.

- Duarte, L. y Castro, R. (2018). Herramientas para abordar temas de género en el
ambito educativo. Material tedrico y practico. Direccién Nacional de Politicas de
Género. Ministerio Publico Fiscal. Procuracién General de la Nacién.

- Ley Nacional N° 26061. Ley de Proteccidn Integral de los Derechos de las Nifias,
Nifios y Adolescentes. Honorable Congreso de la Nacién Argentina. Promulgada el
28 de septiembre de 2005. B.O. N°30767, 26 de octubre de 2005.

- Ley Nacional N° 26150. Programa Nacional de Educacién Sexual Integral.
Honorable Congreso de la Nacién Argentina. Promulgada el 23 de octubre de 2006.
B.ON° 31017, 24 de octubre de 2006.

- Ley Provincial N° 1327-H. Camara de Diputados de San Juan. Sancionada el 16 de
julio de 2015. Publicada el 21 de agosto de 2015.

- Meresman, S. (2012). Es parte de la vida: Material de apoyo sobre educacion sexual
y discapacidad para compartir en familia. Elaborado para el Programa de Educacién
Sexual de ANEP. Instituto Interamericano sobre Discapacidad y Desarrollo Inclusivo
(iiDi). UNFPA-Programa de Educacion Sexual, ANEP-CODICEN, colaboradores.
Taller Grafico LTDA.

- Ministerio de Educacion de la Nacidn (2011). Educacién sexual integral: para charlar
en familia. -1a ed.- Buenos Aires: Programa Nacional de Educacién Sexual Integral
(ESI)

- Ministerio de Educacién de la Nacién (2022). Referentes escolares de ESI:
Educacién Inicial propuestas para abordar los NAP. la ed. - Ciudad Auténoma de

Buenos Aires Disponible en chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpeglclefindmkaj/http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/doc
umentos/EL007798.pdf

- Morgade, G. (Coord.), (2016). Educacion Sexual Integral con Perspectiva de Género:
La Lupa de la ESI en el Aula. Rosario, Santa Fé: Homo Sapiens.

- Rosembreg. V. (Coord.), (2021). Educacién sexual integral. Coleccién Derechos
Humanos, Género y ESI, en la escuela. -1a ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires:
Ministerio de Educacién de la Nacion.

- Waidler, L. (Comp.), (2020). Proyectos para la educacién sexual integral:
conocimiento y cuidado del cuerpo - ESIL. El respeto a la diversidad y la intimidad.
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Educacion en valores para una sana convivencia. Buenos Aires: Novedades
Educativas.

Denominacién: Investigacion Educativa 1

Formato pedagégico sugerido: Seminario.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 h catedra semanales, total 96 h céatedra.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

La presente unidad curricular tiene por objeto abordar marcos de referencia conceptuales que
contribuyan a examinar las vinculaciones entre la investigacién cientifica y las
caracteristicas béasicas de las diversas perspectivas y modelos teéricos sobre investigacion
educativa.

La investigacion educativa constituye una instancia académica para el estudio de problemas
relevantes en la formacién profesional, involucra la reflexién critica de las concepciones o
supuestos previos de los estudiantes sobre tales problemas, y su comprensién, a través de la
lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacién. Permite el trabajo
reflexivo y el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccién del
conocimiento.

El articulo 74 de la Ley de Educacién Nacional, establece como una de las finalidades de la
formacién docente, “incentivar la investigacién y la innovacién educativa vinculadas con las
tareas de ensefianza, la experimentacién y sistematizacién de propuestas que aporten a la
reflexion sobre la practica, y a la renovacién de las experiencias escolares”. Por tanto, la
relacion entre Investigacion Educativa y Practica Docente adquiere gran importancia en la
politica educativa nacional y jurisdiccional, ya que promueve la capacidad de producir
conocimiento por parte de los profesionales docentes.

Por ello, es necesario reivindicar la investigacién como trabajo de construccién cientifica de
saberes, poniendo en didlogo y tensién la teorfa y la practica docente. Es decir, comprender
las teorias que sustentan las practicas, sus fundamentos logicos, epistemoldgicos e
ideoldgicos, asi como las categorfas conceptuales que se desprenden de ellas; asi como las
practicas mismas en sus diversas manifestaciones e instancias.

Desde este marco, la unidad Investigacién Educativa I, tiende a desarrollar una apropiacién
reflexiva de los fundamentos epistémicos y metodolégicos que se ponen en juego en las
teorias y paradigmas socioeducativos, problematizar la realidad educativa observada y
experimentada durante su trayectoria formativa, y demarcar progresivamente alguna
situacién de interés por parte de los/as estudiantes. Ademas, responde al perfil profesional el
cual postula un profesional que propicie la investigacién, que aporte a la reflexién sobre la
practica y a la renovacion de las experiencias en instituciones socio-culturales, comunitarias
y educativas a partir de la produccién y difusién del conocimiento.

La unidad curricular se articula con Filosofia y conocimiento, Teorfas de la educacion, y
Aportes de la Sociologia y la Antropologia de la educacién, ya que requiere de la
recuperacién de conocimientos que permitan entender la relacién entre la investigacién y la
realidad educativa. Ademds, se articula con el campo de la practica profesional docente,
recuperando las practicas educativas cotidianas como el objeto de estudio de la investigacion
educativa, abordando la construccién de saberes, los discursos pedagogicos presentes en las
instituciones escolares.

Finalidades Formativas.

- Promover el abordaje del conocimiento cientifico e investigacién, en el marco de las
ciencias sociales.

- Favorecer la apropiacion reflexiva de los fundamentos epistémicos, paradigmas y
métodos de investigacion educativa. ‘

- Ofrecer herramientas que permitan la reflexién sobre los procesos de construccién
del conocimiento, basados en perspectivas teéricas y metodologias cientificas.

- Propiciar experiencias de analisis y reflexi6n de la escritura epistémica, en el 4mbito
de la investigacion educativa.

Contenidos.
Eje 1: Conocimiento cientifico e investigacion.
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Conocimiento: Tipos de conocimiento, caracteristicas del conocimiento cientifico.
Concepciones de ciencia e investigacion cientifica. Debates en torno a la relacién sujeto-
objeto, objetividad y subjetividad. Método y metodologias.

Eje 2: Investigacion educativa.

Investigacion educativa: objeto de estudio, modelos de investigacién educativa, perspectivas
hegemonicas y alternativas, paradigmas de investigacién educativa, finalidades. Docente
investigador. Relacién teoria y practica en la investigacién educativa. Posibles campos de
investigacion en el &mbito educativo.

Eje 3: Proceso de construccion del conocimiento.

Enfoque cuantitativo, cualitativo y mixto. Método y metodologia de la investigacion
educativa. Proceso, disefio y proyecto de investigacion. Fases o etapas de la investigacion.
Técnicas de recoleccién y de procesamiento de datos segun los diferentes enfoques.

Eje 4: Escritura epistémica.

Divulgacioén cientifica: libros, revistas, articulos, ponencias, resumen. Fuentes y modos de
informacién fiables. Produccién de textos académico-cientificos, segtn las normas vigentes.

Bibliografia.

- Achilli, E.L. (2015). Investigar en Antropologia Social. Los desafios de transmitir un
oficio. Rosario: Laborde Editor.

- Arnal, J, Rincén, D. D., & Latorre, A. (1994). Investigacion Educativa.
Fundamentos y metodologias. Espafia: Labor.

- Boggino Norberto, Rosekrans Kritin. (2004). Investigacion- Accién: reflexion critica
sobre la practica educativa. Rosario: Homo Sapiens.

- Cardelli, J.; Datri, y Duhalde, M. (2002). Docentes que hacen investigacién
educativa. Buenos Aires: Mifio y Davila.

- Diaz Barriga, A. y Luna Miranda, A. B. (2014). Metodologia de la investigacién
educativa: Aproximaciones para comprender sus estrategias. México: Diaz de Santos.

- Latorre, A., Del Rincon, D. y Arnal, J. (2021). Bases metodolégicas de la
investigacion educativa. Espafia: Experiencia.

- Enriquez, P. G. (2000). Perspectivas y modelos de investigacion educativa: un breve
recorrido desde Latinoamérica. San Luis: LAE-Laboratorio de Alternativas
Educativas. Facultad de Ciencias Humanas, Universidad Nacional de San Luis.

- Hernandez Sampieri, R., y Mendoza Torres, C. P. (2018). Metodologia de la
investigacién: Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. Mc Graw-Hill.

- Palamidessi, Mariano y otros (2014). El desarrollo de la investigacién educativa y
sus vinculaciones con el gobierno de la educacién en América latina. Perfiles
educativos, vol. XXXVI, nim.143. México: Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad y la Educacién Distrito Federal, México.

- Pievi, N. y Bravin, C. (2009). Documento Metodolégico Orientador para la
Investigacién Educativa. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién.

- Sautu, R. (2010). Manual de metodologia: construccién del marco tedrico,
formulacién de los objetivos y eleccién de la metodologia. Buenos Aires: Prometeo.

Denominacién: Formacién Etica y Ciudadana y trabajo docente.
Formato pedagégico sugerido: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:

6 h catedra semanales, total 96 h catedra.
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Horas citedras totales de forma presencial: 71 h/ 74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/ 26%

Marco explicativo.

La unidad curricular tiene como objeto la construccion de criterios éticos y ciudadanos que
se constituirdn en aspectos formativos fundamentales para el ejercicio profesional de los/as
futuros/as docentes de nivel inicial. Si bien, Etica es una disciplina filoséfica muy amplia y
la Ciudadania abarca quizas la mayor parte de los debates actuales en Filosofia Politica, es
necesario conjugar sus aportes para contribuir a la formacién de juicios éticos vinculados a
un presente complejo y dindmico, asi como al desarrollo de un pensamiento que valore las
practicas democréticas con el consecuente reconocimiento y lg defensa del Estado de
Derecho y los Derechos Humanos que subyacen del mismo.

Se busca generar docentes capaces de enseflar y promover acciones basadas en el respeto por
el otro, en la responsabilidad de las propias decisiones, la solidaridad, la resolucién dialégica
de los conflictos, el cuidado de la vida (corporal y simbélica) y la libertad, los aspectos tanto
singulares como sociales del comportamiento humano. En este sentido, la Formacién Etica y
Ciudadana tiende al reconocimiento de la dignidad de la persona como ser individual y
social, al respeto y valoracién de los otros, del orden institucional y la vida democratica. Los
valores universales expresados en las declaraciones de los derechos humanos, generan una
actitud de cuidado hacia los otros y hacia el medio natural. Pretende también indagar sobre el
ejercicio profesional, el trabajo docente y sus implicancias en el desarrollo de la vida politica
a partir de la practica democrética.

En esta unidad curricular se plantean contenidos tendientes al analisis, reflexién y desarrollo
del pensamiento critico, que se articulan con saberes abordados en Estado Sociedad y
Educacion, en relacién al sistema de formacién docente, en cuanto a la identidad y las
condiciones laborales del docente. Asimismo, se vincula con el Campo de la Practica a
través del analisis y reflexion, por parte del estudiante, del rol docente y su ética profesional

en situaciones educativas, como asi también, la puesta en préctica del rol docente durante su
desempefio en la Practica IV.

Finalidades Formativas

- Favorecer la reflexion ética de la realidad, asi como su valor y utilidad actual para las
précticas docentes en el nivel inicial.

- Promover instancias pedagogicas que permitan la construccién de Jjuicios y acciones
basadas en el respeto por el otro, en la responsabilidad de las propias decisiones, la
solidaridad, la resolucién dialégica de los conflictos, el cuidado de la vida y la
libertad.

- Propiciar el conocimiento de las multiples dimensiones de la ciudadania y la
problematizacién de las diferentes formas y situaciones de vulneracién de los
derechos.

- Promover conocimientos que permita a los estudiantes analizar y reflexionar sobre: el

desarrollo de una identidad profesional, el trabajo docente y sus implicancias
sociales.

Contenidos

Eje 1: Etica

Etica como tematizacion de la praxis humana. Surgimiento, breve caracterizacién histérica,
nociones actuales (voluntad, libertad, razén, decisién, sujetos). Diferenciacién entre
moralidad y ética. Corrientes éticas y el presente: utilitarismo, comunitarismo, ética de la
comunicacion, ética de la liberacién, practicas de la libertad, feminismo, ecologismo. La
persona, entre ética y derecho. Relaciones entre Etica, Moral y ciudadania.

Eje 2: Ciudadania y Derechos Humanos

Del individuo, al ciudadano y de ahi a la persona. Persona, ciudadano del mundo, derecho a
tener derecho. Problemas en torno a la categoria: el desafio de la exclusién. Ciudadania,
emergencia de un concepto crucial: la modernidad. Sus facetas y desafios actuales:
diversidad cultural, inmigracién, género, identidad nacional, cosmopolitismo.

Derechos Humanos, caracterizacién y antecedentes. Actualidad de los D.D.H.H. El derecho,
conquista colectiva. Derecho e infancias: Estado de Derecho. Democracia.

Eje 3: Trabajo Docente.

Rol y perfil docente. Docencia como trabajo, como profesién y como vocacién: tensiones.
Ejercicio de la profesion docente. Lo pedagégico y sus relaciones con lo normativo-
prescriptivo. Vinculo pedagdgico desde una perspectiva ética y politica. Derecho y
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obligaciones de los docentes. Regulacion del ejercicio profesional: normativas Nacionales y
Jurisdiccionales. Asociaciones profesionales: sindicatos, gremios o asociaciones de
representatividad del trabajo docente. Trabajo docente y violencia.

RESOLUCION N° -ME-2023

Bibliografia

- Aguila, F. et al (2014) La democracia en sus textos. Madrid: Alianza.

- Amat y Leon, J. L. (2020) La ciudadania y lo politico. Ciudadania y crisis de la
democracia liberal en un mundo en transformacién. Lima: ONPE, Facultad de Letras
y Ciencias Humanas y Escuela de Ciencia Politica de la Universidad Nacional de San
Marcos.

- Aragén Rivera, A. (2015) Ciudadanfa. Lucha por la inclusién y los derechos. México
D. F.: UACM-Gedisa.

- Beitz, Ch.R. (2012) La idea de los derechos humanos. Buenos Aires: Marcial Pons.

- Collins, T.(coord.) (2016) Derechos del nifio. Buenos Aires: Eudeba.

- Fernandez Santillan, J. (2006) Filosofia politica de la democracia. México D. F.:
Fontamara,

- Goémez, C. (Ed.) (2015) Doce textos fundamentales de la ética del s. XX. Madrid:
Alianza.

- Macias, J. (comp.) (2020) En busca del sentido. Cruces entre filosofia, infancia y
educacién. Buenos Aires: Teseopress.

- Melgarejo, M. (2015) Politica y ciudadania. Buenos Aires: Ministerio de Educacién
de la Nacion.

- Ogquendo, A. R. (2004) Democracia y pluralismo. México D. F.: Fontamara. Pérez

- Trivifio, J. L.(2007) De la dignidad humana y otras cuestiones juridico morales.
Barcelona: Fontamara. Polo

CUARTO ANO

Denominacién: Investigacién Educativa II.

Formato pedagégico sugerido: Seminario.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
4 h cétedra semanales, total 64 h céatedra.

Horas cétedras totales de forma presencial: 44 h/70 %
Horas citedras totales de forma no presencial: 20 h/30 %

Marco Explicativo.

La unidad curricular tiene por objeto abordar la relacién entre investigacién educativa y
formacién docente, como asi también la produccién de conocimientos cientificos vinculados
a la practica educativa, a partir de perspectivas tedricas y metodoldgicas.

La investigacién educativa es entendida como un proceso de producciéon de nuevos
conocimientos en los que se articulan coherentemente teoria, métodos y técnicas; con el
objeto de abordar analitica y criticamente la realidad. Es decir, involucra la reflexién sobre la

practica docente, la sistematizacién de saberes que ésta genera y las posibilidades de
produccién de nuevos conocimientos. '
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La ensefianza es una accién compleja que requiere la reflexién y comprensiéon de las
dimensiones socio-politicas, pedagégicas, metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado
desempefio. Dada la trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formacién
implica un proceso continuo. En este sentido, la formacién inicial tiene un peso sustantivo,
ya que genera las bases de dicho proceso, considerando que los docentes son trabajadores
intelectuales y culturales que forman parte del colectivo que produce conocimientos
especificos a partir de la reflexién de su propia practica. Ademads, responde al perfil
profesional, el cual postula un profesional que propicie la investigacion, que aporte a la
reflexién sobre la practica y a la renovacién de las experiencias en instituciones socio-
culturales, comunitarias y educativas a partir de la produccién y difusién del conocimiento.
Por ello, es fundamental durante el trayecto formativo, fomentar la investigacién a través de
la realizacién de trabajos de indagacién en territorio, que permitan la adquisicién de
conocimientos en dmbitos reales y que lleven a interpretar criticamente la realidad, estudiar
situaciones concretas y desarrollar capacidades para la produccién de conocimientos. Es
decir, brindar un espacio para que los estudiantes disefien y ejecuten proyectos de
investigacién en el 4mbito de la educacién inicial, atendiendo a las particularidades
socioculturales y educativas que se manifiestan en los diferentes contextos.

En esta unidad curricular se plantean contenidos tendientes a la reflexion y produccién de
conocimientos, que se articulan con saberes ya abordados en Investigacion Educativa I, y
con Filosofia y Conocimiento. Ademés, en Investigacién Educativa I, se presentan los
postulados principales de la investigacién educativa y la produccién del conocimiento, para
iniciarlos en el proceso de construccién del proyecto de investigacién que se contintia en el
abordaje de esta unidad curricular. El desarrollo tedrico de Investigacién Educativa i
impacta en el disefio de propuestas alternativas frente a situaciones complejas que sirven
como soporte para la articulacién con la Prictica IV, brindando al residente herramientas
conceptuales, epistemolégicas y metodolégicas para producir conocimiento en torno a los
saberes que en el trabajo docente se generan donde sea que éste acontezca.

Finalidades Formativas.

- Propiciar espacios de reflexion de la realidad educativa en sus multiples dimensiones,
con el propésito de identificar, analizar, debatir, proponer y acrecentar el
conocimiento, impactando en el desarrollo de una mirada critica.

- Favorecer la actitud investigativa sobre la practica docente, desde perspectivas
tedricas y metodoldgicas.

- Generar experiencias de disefio y ejecucién de proyectos de investigacién en el
ambito de la educacién primaria.

- Promover el-desarrollo de competencias especificas de lectura y escritura académica
y cientifica.

Contenidos.

Eje 1: Investigacion en la formacion docente.

Investigacion y Formaciéon Docente. Docente investigador: practica educativa como objeto
de conocimiento, reflexiéon y problematizacién. Investigacién para la objetivacién de la
cotidianeidad escolar: tendencias.

Eje 2: Diseiio y ejecucién de proyecto de investigacién.

Elaboracién de disefio y proyecto de investigacion: componentes. Ejecucién del Proyecto:
Negociacion e intervencion en el campo. Lectura y andlisis de datos. Uso de herramientas
digitales para el procesamiento de datos. Comunicacion: elaboracién de conclusiones.

Eje 3: Divulgacion cientifica.

Comunicabilidad del proceso y los resultados. Contenido del informe, proceso de redacciéon
y difusion. Presentacion y defensa de un trabajo de investigacion.

Bibliografia.

- Achilli, E. (1990). Antropologia e investigacién educacional. Aproximacion a un
enfoque constructivista indiciario. III Congreso Argentino de Antropologia Social,
Rosario.

- Ander-Egg, E. (1993). Técnicas de investigacion Social. 23 Ed. Buenos Aires,
Argentina: Editorial Magisterio del Rio de la Plata. .

- Carlino, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad: una introduccién a la
alfabetizacién académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémico. Aires.
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Copolechio Morand, M. (2018). La investigacién educativa y la figura del docente
investigador: concepciones en debate. Trabajo Final Integrador. Universidad
Nacional de Quilmes.

Hernandez Sampieri, R. (2014) Metodologia de la Investigacién. 6° edicién. México:
Mac Grawll Hill.

Iglesias, G. y Rosales, G. (2013) Elaboracién de tesis, tesina y trabajos finales:
diferentes modalidades: pautas metodoldgicas: indicadores de evaluacién. Buenos
Aires, Argentina: Centro de publicaciones educativas y material didactico.

Pievi, N. y Bravin, C. (2009). Documento Metodolégico Orientador para la
Investigacion Educativa. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.
Samaja, J. (2004). Proceso, Disefio y proyecto de Investigacién Cientifica. Buenos
Aires: JUE Ediciones.

Taboada, M. (2011). Escribir en el Nivel Superior: pretextos para un compromiso.
Prisma. Revista de Didactico, N° 2.

Var6n Rondén, G. y Moreno Angarita, M. (2009) Escritura académica y ambientes
virtuales de aprendizaje en la educacién superior. Bogotd: Universidad Nacional de
Colombia.

Yuni, J. A. y Urbano C. A. (2006) Técnicos para investigar 1: recursos
metodolégicos para la preparacion de proyectos de investigacién. 29 edicion,
Cdrdoba, Argentina: Brujas.

Yuni, J. A. y Urbano C. A. (2006) Técnicas para investigar: analisis de datos y
redaccion cientifico. Cérdoba, Argentina: Brujas.

Unidad de Definicién Institucional.

Las consideraciones respecto a la Unidad de Definicién Institucional de este Campo de
Formaci6n, han sido explicitadas en el punto 6 fundamentacién; punto c. Decisiones
pedagégicas que fundamenta la propuesta; Unidades de Definicién Institucional.

Formato pedagégico sugerido: Taller / Seminario.
Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresadas en horas citedras: 4 h citedra semanales, total
64 h catedra.

Horas catedras totales de forma presencial: 44 h/ 70 %
Horas cdtedras totales de forma no presencial: 20 h/ 30 %

B. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

PRIMER ANO

Denominacién: Sujeto de Nivel Inicial I.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 h cétedras semanales, total 96 h cétedras.

Horas citedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas citedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.
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Esta unidad curricular tiene por objeto de conocimiento al sujeto de aprendizaje en el Jardin
Maternal, desde los 45 dias a los 2 afios, desde una mirada integral, sobre algunas teorias que
contribuyen a la comprensién de los determinantes individuales y sociales en el transcurso
del desarrollo, de los aprendizajes de los/as nifios/as en los primeros dos afios de vida. Se
priorizan las distintas perspectivas tedricas, destacando la importancia de los primeros afios
por su influencia en la constitucién subjetiva, construccion de conocimientos, vinculacién
con los otros y con el mundo que los rodea.

En este sentido es que resulta fundamental recuperar aportes de diferentes enfoques del
desarrollo, tales como el socio-cultural (Vigostsky, 1988; Rogoff, 1993; Bruner, 1997); los
aportes de la Teoria Psicoanalitica para la constitucién subjetiva; los aportes de la teoria
psicogenética de Piaget, entre otros; que ayudardn a comprender los determinantes
individuales y sociales en la constitucién, el desarrollo y el aprendizaje de los nifios desde su
nacimiento hasta los 2 afios, inclusive.

Las profundas transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos en torno a la
infancia. Hoy se habla de infancias, en virtud de las desigualdades sociales que signan a la
sociedad contempordnea. La edad no constituye un indicador que pueda aplicarse de la
misma manera a todos los nifios, en todo tiempo y lugar, lo que implica considerar que “no
hay una infancia”, sino reconocer la pluralidad en relacién con los atributos singulares del
nifio y de su pertenencia cultural.

La construccién conjunta de nuevas redes entre docentes, familias, instituciones y la
comunidad pone de relieve la importancia del Jardin Maternal en la educacién de nifios y
nifias en los primeros afios de vida como espacio de intercambio, de socializacién y apoyo a
practicas saludables de cuidado y crianza. Urge la necesidad de avanzar en el disefio de
politicas que consideren a los nifios y nifias de Jardin Maternal como Sujetos de Derecho
para atender a la complejidad de estos nuevos tiempos de manera articulada y colaborativa
(Berén, Angelino y Ciravegna, 2021). :

El sujeto de nivel Inicial I es la concrecion de infancias heterogéneas y por lo tanto de
experiencias diversas. En este sentido, un aspecto importante a abordar es la atencién a la
diversidad cultural, contextual, étnica, cognitiva, afectiva, psicomotriz y sensoperceptiva;
promoviendo el respeto por el otro. A esto se le suma que el concepto de desarrollo no se
aborda desde una perspectiva lineal (caracteristicas propias segin la edad) sino ademas
desde el aspecto contextual y diverso en el que los nifios se desarrollan, como rasgo propio e
inevitable del abordaje de los procesos de constitucién subjetiva.

En virtud de ello, resulta importante que los estudiantes en formacién puedan identificar las
principales caracteristicas de los pequefios menores de tres afios, como condicién necesaria
para pensar y organizar propuestas de ensefianza adecuadas al jardin matemal (instituciones
reconocidas, no formales y CDI) desde una mirada contextual y heterogénea que reconozca
la diversidad de experiencias que atraviesan los nifios y su incidencia en los procesos de
constitucién subjetiva y desarrollo integral.

También permitird al futuro docente, desarrollar las capacidades profesionales necesarias
para desplegar su tarea educativa en relacién con las particularidades del sujeto en
constitucioén y los diversos contextos en que realizard sus practicas profesionales.

La unidad curricular Sujeto de nivel inicial I, propone el analisis critico y reflexivo en torno
a las probleméticas actuales que inciden sobre las infancias y sus procesos de constitucién
subjetiva, desde una perspectiva de apropiacién mutua entre sujeto y cultura.

Se articula con Sujeto de Nivel Inicial II y con las unidades curriculares del campo de la
formacién general como Psicologia Educacional, Aportes de Sociologia y Antropologia a la
Educaciéon, Teorfas de la Educacién, Didactica de Nivel I y el trayecto de la Practica,
procurando lograr una vinculacién teorfa-practica, que facilite la construccién del
conocimiento, articulando no sélo contenidos sino modos y formas de abordar diversas
situaciones que se dan hacia el interior de las salas, cuya intencionalidad es acercar al
estudiante a su campo de accién concreto.

Finalidades formativas.

- Propiciar el andlisis critico de referentes tedricos que contribuyan a considerar al
sujeto de jardin maternal en toda su complejidad, desde los aspectos concernientes al
proceso de subjetivacion en diversos contextos, como asi también a aquellos
vinculados al desarrollo en sus diferentes dimensiones.

- Generar instancias de reflexion sobre las nuevas subjetividades infantiles como una
problematizacién de la posicién del adulto educador, frente a condiciones socio -
histdéricas en permanente cambio.
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- Favorecer el abordaje del desarrollo del nifio desde una mirada integral,
multidimensional, multidireccional y diversa.

- Brindar al futuro docente las herramientas bésicas que le permitan comprender e
identificar la dindmica familiar y las préacticas de crianza, para favorecer la
continuidad del proceso de subjetivacion infantil en el jardin maternal.

Contenidos.

Eje 1: Procesos de constitucion subjetiva y el desarrollo integral en el jardin maternal.
Nocién de Sujeto: Sujeto histérico, cultural, de derecho. Proceso de constitucién subjetiva-
social. Constitucion de si mismo desde el nacimiento. Procesos de mismidad, procesos de
identificacién, autoconcepto y autoestima. Organizadores de la subjetividad: apego,
separacion-individuacién, socializacién. Desarrollo, crecimiento y maduracién: aspectos de
un proceso integral. La/s familia/s: nuevas configuraciones familiares. Maternidad, el
vinculo materno filial. Funcién materna, funcién paterna y funcién social. Infancia/s como
construccion socio-histérica y la singularidad de cada nifio. Posiciones e identidades. Jardin
maternal: espacio de significacién subjetiva y de produccién de subjetividades, espacio de
ensefianza y aprendizaje. Propésitos formativos. Problematicas del sujeto de jardin maternal.
Vinculacién escuela y familia: practicas de crianza como accién compartida. Rol del docente
en la constitucion subjetiva y en la construccién de aprendizajes. Marco legal. Importancia
de la atencion educativa integral en los primeros afios de vida. Diversidad e inclusién como
derecho. Inclusién de las personas con discapacidad.

-Eje 2: Caracteristicas del desarrollo del nifio en sus diferentes dimensiones.

Desarrollo y sus dimensiones: social, afectiva, cognitiva, psicomotriz, lingiiistica, ludica.
Dimensién cognitiva, aportes de la teoria psicogenética. Construcciéon de la Inteligencia.
Concepto de inteligencia como proceso evolutivo y de adaptacién. Desarrollo cognitivo,
etapas: inteligencia sensorio-motriz y los inicios del pensamiento preoperatorio. Inteligencias
muiltiples. Inteligencia emocional. Pensamiento y lenguaje. Caracteristicas del lenguaje.
Etapas. Importancia de las interacciones sociales. Aportes de la teorfa socio-histérica de
Vygotsky al desarrollo cognitivo. Dimensién afectiva, psicomotriz y lidica: Perspectiva
psicoanalitica. Teorias psicoafectivas. Indicadores del desarrollo emocional y social en nifios
menores de tres afios. Desarrollo motor: ley céfalo — caudal y proximo — distal, motricidad
gruesa y fina. Principales logros en lactarios, deambuladores y nifios de 2 afios.
Psicomotricidad. Desarrollo psicomotriz. Juego. Tipos y aportes al desarrollo del nifio:

juegos de ejercicio, de construccién y simboélico. Juegos corporales. Actividad ladica del
sujeto de maternal.

Bibliografia.

- Calmels, D. (2007). Juegos de Crianza. El juego corporal en los primeros afios de
vida. Biblos.

- Cerchiaro Ceballos, E.; Sanchez Castellén, L.; Correa Restrepo, M. y otros (2019)
Acciones educativas en la escuela para la primera infancia. Universidad del
Magdalena.

- Carretero, M. (2021) Constructivismo y Educacién. Buenos Aires. Tilde Editora.

- Dussel, I; Ferrante, P y Pulfer, D.-comp- (2020). Pensar la educacién en tiempos de
pandemia II. Experiencias y probleméticas en Iberoamérica. Unipe.

- Franganillo, V. (2012) Educacién desde la cuna para todos y todas. Hacia una agenda
de prioridades para la atencién educativa de la primera infancia en Argentina.
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Universidad Nacional de San Martin. Observatorio de Género y pobreza en
Argentina. https://www.observatoriosocial.com.ar/images/blog/franganillo.pdf

- Graziano, N. (2013). (Coord.). La infancia en la mirada de los maestros. Buenos
Aires: Stella-La crujia.

- Griffa, M. C. y Moreno J, E. (2011). Claves para una psicologia del desarrollo.
Buenos Aires: Lugar.

- Llobet, V. (2010). ;Fébrica de nifios? Las instituciones en la era de los derechos de la
infancia. Coleccién Ensayos y experiencias. Buenos Aires: Noveduc.

- Ministerio de Educacién de la provincia de San Juan (2015). Disefio Curricular de
Educacion Inicial. Primer ciclo, Jardin Maternal.

- Ministerio de Salud. Presidencia de la Naci6n. 11.2. Desarrollo infantil. Primer afio de
vida.  Desarrollo motor y  postural auténomo. Disponible  en:
https://bancos.salud.gob.ar/recurso/desarrollo-infantil-primer-ano-de-vida-desarrollo-
motor-y-postural-autonomo.

- Rogoff, B. (1993). Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el
contexto social ler. Edicién. Barcelona - Buenos Aires -México: Ediciones Paidés.

- Vigotsky, L. (1999). Pensamiento y lenguaje. Teorfa del desarrollo cultural de las
funciones psiquicas. Buenos Aires: Ediciones Fausto.

- Kac, M.; Candia, M.; Urcola, D. (2020). El grupo y lo grupal en el jardin maternal.
Buenos Aires: Novedades Educativas.

Denominacién: Pricticas de la Lengua y la Literatura.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:

8 h catedras semanales, total 128 h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 96 h/75 %

Horas citedras totales de forma virtual/no presencial: 32 h/25 %

Marco explicativo.

La Unidad Curricular Practicas de la Lengua y la Literatura tiene como objeto de estudio las
diversas practicas del lenguaje que se llevan a cabo socialmente: hablar y escuchar, leer y
escribir en distintos contextos, abarcando saberes disciplinares referidos a la lengua oral, la
lectura, la escritura, la gramética y la literatura.

Es por ello que se considera a los futuros profesionales de este nivel, como sujetos culturales
mediadores y productores de cultura. Esto implica ser garantes del desarrollo de la lengua y
el aprendizaje de la lectura y la escritura, ademéds de transmitir saberes socialmente
significativos vinculados con la literatura y la reflexién sobre la lengua, la normativa y los
textos, todos ellos como factores de desarrollo personal, lingiiistico, cultural y estético.

Este encuadre lingiiistico permite identificar las caracteristicas de la lengua oral y la
lengua escrita, sus relaciones, diferencias y su historia; ademds de posibilitar la
profundizacién de sus propios conocimientos en torno a una lengua alfabética. Involucra los
saberes -enciclopédicos y culturales, ideoldgicos, lingiiisticos, retéricos, estratégicos, y
metacognitivos- implicados en la comprensién de textos.

Esta unidad curricular aborda la gramatica en un sentido amplio; incluye los componentes
semantico, sintactico, morfol6gico y fonolégico que permiten reflexionar sobre el sistema de
la Jengua para superar dificultades de comprension y produccion textual, y no como campos
aislados. De esta manera, la lectura y la escritura se conciben como una construccién del
significado del texto, a través del uso que el lector- escritor realiza de los elementos graficos,
fénicos, sintacticos, seméanticos y contextuales del texto. En esta concepcidn, el léxico se
aborda desde el sistema de la lengua y las reglas que regulan su aparicién en el discurso.

Por su parte, la consideracién de la literatura como arte, permite establecer vinculaciones con
otras expresiones artisticas (cine, teatro, artes plasticas y musicales), por lo que se abren
espacios para su exploracion, conocimiento y disfrute por parte de los futuros docentes, con
el fin de que puedan recrear esas formas de relacidn entre los bienes culturales y sus alumnos
del nivel inicial, con el objetivo de promover la formacién lectora y asi enriquecer
repertorios y recorridos lectores.

En este sentido, esta unidad curricular desarrolla saberes especificos vinculados a la
literatura como una experiencia estética, objeto de conocimiento en diversas instancias de
reflexion metaliteraria, para favorecer los procesos de construccién de sentidos.

Estas précticas sociales de oralidad, lectura y escritura, tienen un lugar fundamental en la
apropiacién de conocimientos durante la formacién docente y de ellas depende, en gran
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medida, el éxito o el fracaso de los estudiantes a lo largo de su carrera. A su vez, resultan
centrales para su futura practica docente, ya que necesitardn desempefiarse en diversas
situaciones comunicativas, en diversos contextos y modalidades, respetando su cultura
origen.

La unidad curricular se vincula con Alfabetizacién Académica contribuyendo de manera
simultdnea a los aportes relacionados con las practicas del lenguaje. Asimismo, se vincula
con las unidades curriculares: Literatura Infantil y Did4ctica de la Lengua y la Literatura,
proporcionando los saberes relacionados con diversas précticas del lenguaje como: hablar y
escuchar, leer y escribir en diversos contextos y modalidades de la educacién inicial. A su
vez, se vincula con el campo de la practica desde la observacién, analisis y reflexién de la
realidad en diversos contextos situados.

Finalidades formativas.

- Propiciar el reconocimiento de la lengua como principal herramienta para la
comunicacién, a través de desarrollos tedricos centrales de las ciencias del lenguaje,
la lengua como sistema cultural y social, y las propias normas de la metalingiiistica.

- Promover la comprensién y produccién de textos de circulacién social, en diversos
soportes (impresos, digitales.), en relacion a determinadas situaciones comunicativas.

- Promover espacios de interaccion con diversas obras literarias, que faciliten
experiencias estéticas en el proceso de lectura y en la construccion de la escritura.

Contenidos.

Eje 1: Aportes de la Lingiiistica y las Ciencias del Lenguaje.

Lenguaje: perspectivas. Signo lingiiistico. Lenguaje-lengua-norma y habla. La lengua
estandar. Comunicaci6n lingiiistica y no lingiiistica. Funciones del lenguaje. Normativas y
formalizaciones propias de la metalingiiistica. Actos de habla. Competencias comunicativas.
Variedades lingiiisticas en la actualidad.

Eje 2: Practicas sociales del lenguaje.

Situaciones de intercambio oral: grados de formalidad, conversacién y debate. Adecuacion
lingiiistica.

Escritura: participacion dentro de la sociedad/comunidad de habla. Funcién del contexto y
conocimientos del lector. Escritura y lectura: contexto digital.

Eje 3: Textos de circulacion social.

Dimensiones del texto: plano grafico. Ortografia. Acentuacién. Puntuacién. Plano
morfoldgico: concordancia y accidentes. Plano sintdctico y su relacién con el nivel
microestructural. Plano Seméntico: Iéxico. Plano pragmadtico: adecuacion del texto al
destinatario y a la situacién comunicativa. Tipologias textuales. Estrategias de lectura y
escritura adecuadas a la tipologia textual y al propésito de la lectura. Coherencia y cohesién .

Gramética. Comprension y produccién de textos escritos y orales. Abordaje de los textos
mediatizados por las TIC.

Eje 4: Literatura como arte

Geéneros literarios. Funci6n poética. Obras literarias de tradicién oral (rondas, coplas, relatos)
y obras literarias de autor (cuentos, novelas, poesias, obras de teatro). Recursos del texto
literario. Lenguaje connotativo. Analisis literario. Literatura como experiencia estética:

lectura de textos literarios, espacios de interpretacién como facilitadores del proceso de
lectura y la construccion de la escritura. Canon literario.

Bibliografia.
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- Alvarado, M. (2004). Problemas de la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos
Aires: Universidad Virtual de Quilmes.

- Bombini, G. (2006). Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos
Aires: Libros del Zorzal.

- Bornemann, E. (1985). Antologia de la poesia infantil. Buenos Aires: Plus Ultra.

- Ciapuscio, G. (2006). Los Conocimientos gramaticales en la produccién de textos.
En Homenaje a Ana Marfa Barrenechea. Buenas Aires: Facultad de Filosofia y Letras
de Ja Universidad de Buenos Aires. Buenos Aires. Eudeba.

- Di Tullio, A. (2005). Manual de gramatica del espafiol. Buenos Aires: La Isla de la
Luna. -

- Diaz Roner, M. (2001). Cara y cruz de la Literatura Infantil. Buenos Aires. Lugar
Editorial.

- Diaz Rénner, M. A. (2000). La literatura infantil, de “menor” a “mayor”. En: Jitrik,
N. (dir.). Historia critica de la literatura argentina. La narracién gana la partida.
Buenos Aires: Emecé.

- Garcia Garcia, S. (2020). La literatura infantil en la educacién inicial. Pert.
Universidad de Tumbes.

- Huamén Jul6n, E. N. (2021). La literatura infantil en los nifios y nifias del nivel
inicial. Pert. Universidad de Tumbes.

- Jurado Valencia, F. (2001). Formacién del profesorado y practicas educativas en el
area de lenguaje y de literatura en América Latina. Textos de Diddctica de la Lengua
y la Literatura.

- Rabasa, M. y otros (2023). Literatura en el nivel inicial. Buenos Aires. UNLP.

- Rojas, M. y otros. (2017). Fortalecimiento de la creatividad en la educacién
preescolar orientado por estrategias pedagdgicas basadas en el arte y la literatura
infantil. Zona préxima: revista del Instituto de Estudios Superiores en Educacién.

- Roma, A. y Jiménez, A. (2008). Cémo y cuindo ensefiar Gramdtica. San Juan.
Editorial Fundacién Universidad.

- Sudrez, V. (2014). La lectura como experiencia estético-literaria. Enunciacion.
Colombia.

Denominacién: Alfabetizacién Académica.

Formato pedagégico sugerido: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
4 h cétedras semanales, total 64 h catedras.

Horas citedras totales de forma presencial: 44 h/70 %
Horas catedras totales de forma virtual: 20 h/30 %

Marco Explicativo.

El objeto de estudio de esta unidad curricular est constituido por las précticas discursivas
propias de la alfabetizacién académica, este es un concepto reciente en la comunidad
intelectual que plantea los diferentes modos en los que las practicas de lectura y escritura se
desarrollan dentro los &mbitos de estudio de Nivel Superior. Paula Carlino (2013), define a la
alfabetizacion académica como el conjunto de estrategias necesarias para participar en la
cultura discursiva de las disciplinas, asi como en las actividades de produccién y andlisis de
textos requeridos en un instituto de formacion docente. Es una alfabetizacion por la cual se
llega a pertenecer a una comunidad profesional debido a haberse apropiado de formas de
razonamiento instituidas a través de ciertas convenciones discursivas.

La lectura es una de las practicas presente en el nivel superior, al mismo tiempo es uno de
los mayores obstdculos que deben superar los estudiantes que se inician, es adquirir el habito
de la lectura sostenida, profunda, analitica y critica. Ante esta situacién es indispensable que
el estudiante aprenda cuanto antes los c6digos que regulan la actividad lectora en el nivel
superior y esté alerta frente a las dificultades que debera enfrentar ante las exigencias
académicas. (Narvaja de Amoux, Di Stefano, & Pereira, 2007)

Alfabetizar académicamente implica, sobre todo, propiciar el acceso de los estudiantes de
primer afio a la cultura respectiva de las disciplinas cientificas que integran la curricula del
profesorado, cuya especificidad se funda en el contenido expresado a través del lenguaje.
Asi, la lectura, discusion, analisis y produccion de géneros especializados son claves en la
alfabetizacion académica en el Nivel Superior, puesto que estas actividades cumplen "la
funcién de inmersién en ambitos especificos, cuyo discurso es necesariamente objeto de
aprendizaje" (Castro, Herndndez y Sénchez, 2010, p. 53) para quienes se inician en las
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disciplinas, en la investigacion y en los procesos de publicacién. Ademés, valga decir que las
practicas y formas textuales académicas dominantes (estandarizadas 'y reguladas por
comunidades educativas, profesionales y cientificas) son las que dan acceso al desarrollo
académico, investigativo y profesional (Cassany y Lépez, 2010). Como lo sefiala Cassany
(2006), es necesario identificar los géneros discursivos, comprender los roles de autor y
lector, ser conscientes de los valores y representaciones sociales en los textos, y reconocer
retoricas, identidades, précticas de poder por medio del discurso y estrategias de
intertextualidad

Toda disciplina cientifica implica un modo especifico de pensar, de proceder, de leer y de
escribir para apropiarse del conocimiento. Es por ello que cada logica cientifica debe ser
ensefiada, durante la trayectoria académica de los estudiantes en simultaneo con los
contenidos de cada unidad curricular. De esta manera, el aprendizaje de cada unidad
curricular se consistird en un doble desafio, tanto para el alumno, como para el docente:
apropiarse de su sistema conceptual-metodolégico y también de sus practicas discursivas
caracteristicas.

Esta unidad curricular tendra en cuenta que los estudiantes desarrollen sus propias destrezas
de construccién, organizacién y comunicacién del conocimiento, ya que las formas de
indagar, aprender y pensar en las distintas 4reas estdn estrechamente vinculadas con maneras
de leer y escribir, y con los soportes que se utilizan. Por esta particular relacién entre lectura,
escritura, practicas de oralidad y las TIC, con las especificidades de los discursos propios de
las distintas areas disciplinares, el trabajo con los diferentes géneros discursivos no puede
estar independizado del contenido de los mismos. Por eso, se hace necesario el trabajo
colaborativo con los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las actividades de
la Alfabetizacion Académica, como en sus propias clases.

Dado que esta unidad pretende fortalecer y desarrollar, de modo especifico, las competencias
comunicativas: linglifsticas y metalingiiisticas académicas en los futuros docentes, la
articulacion de la misma resulta transversal con el resto de las unidades curriculares
contenidas en el plan de estudio de la carrera.

Finalidades formativas.

- Favorecer la reflexion critica de las propiedades del sistema de escritura, de los textos
académicos y de las caracteristicas de los procesos enunciativos y argumentativos.

- Propiciar el desarrollo de estrategias cognitivas y lingiiisticas para el analisis y la
produccion de distintos textos académicos que se generan, en funcién de las
necesidades comunicativas del estudiante.

- Generar un espacio de apropiacién de practicas discursivas (lectura, escritura y
oralidad) necesario y articulado con las diferentes unidades curriculares, que
responda a las convenciones de cada campo especifico.

- Proporcionar a los estudiantes espacios para la exploracién y reflexién acerca de las
posibilidades de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién, a fin de
potenciar sus futuras practicas docentes que se desarrollan en los entornos digitales.

Contenidos.

Eje 1: Oralidad y su construccién formal en el 4mbito académico.

Practicas discursivas en contextos comunicativos, diferencias textuales y contextuales.
Oralidad social y académica. Elementos lingiiisticos y paralingtiisticos. Oralidad en el
ambito académico. Exposicién oral y planificacién. Instancias académicas de evaluacion o
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de intercambios comunicativos (examenes parciales orales, finales, coloquios integradores,
ateneos, conversatorios)

Eje 2: Lectura y escritura académica.

Lectura y escritura como précticas académicas y ejercicio intelectual.

Lectura de textos académicos: comprensién. Estrategias cognitivas del lector: prediccién,
inferencia, verificacion de hipétesis, correccion. Mediacién del discurso en la construccidn
del saber en las disciplinas escolares.

Escritura: caracteristicas formales de la escritura académica. Texto. Criterios para definir la
textualidad: cohesion, coherencia, adecuacién y correccién. Ortografia. Conectores.
Ordenadores. Intencionalidad e intertextualidad. Técnicas de estudio: resumen, sintesis,
mapa conceptual y mapa mental. Cuadro comparativo. Estructuras y protocolos para
presentacion de trabajos escritos: Informe, resefia, ensayo, monografia, exposicién oral.
Fuentes bibliograficas. Normas APA.

Eje 3: Cultura digital y sus soportes textuales.

Generos discursivos digitales, mediacién tecnolégica del conocimiento e integracién en el
trabajo académico. TIC: soporte en el proceso de circulacién, consumo y produccién de
diversos tipos de informacién. Practicas de lectura-escritura multimediales y su complejidad.
Hipertextualidad. Tipos de textos en soporte digital. Lectura multimodal. Lectura y escritura
en entornos de aprendizaje virtual. Herramientas y recursos digitales. Informacién y
conocimiento, bisqueda y seleccién.

Bibliografia.

- Avendafio, F. (2016). Practicas lingiiisticas y nuevas tecnologias de la informacién.
En Didéctica de las Ciencias del Lenguaje. Ensefiar a ensefiar Ciencias del Lenguaje.
Rosario, Santa Fe: Homo sapiens.

- Carlino, Paula. (2013). Alfabetizacién académica diez afios después. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, vol. 18, nim. 57. Consejo Mexicano de
Investigacién Educativa, A.C. Distrito Federal, México

- Garcia Sastre, M. (2012). Alfabetizacién académica: variables de las dificultades
para la produccién y comprensién de textos en los alumnos universitarios. Alcances y
perspectivas. En Actas de Disefio, Actas de Disefio 13. Facultad de Disefio y
Comunicacién. Universidad de Palermo. ISSN 1850-2032.

- Hall, B. (2014). Modos de leer. Modos de decir. Una propuesta para repensar
nuestras practicas de lectura y escritura. Buenos Aires: Eudeba.

- Martin, M. V. (2016). La escuela frente a las nuev@s formas de leer, escribir y
publicar en Catalejos. Revista sobre lectura, formaci6n de lectores y Literatura para
nifios. Universidad Nacional de Mar del Plata. Recuperado en:
http://th.mdp.edu.ar/revistas/index.php/catalejos/article/view/1841/2032

- Miras, M. (2008). La escritura reflexiva. Aprender a escribir y aprender acerca de lo
que se escribe. Revista Lectiva.

- Navarro, F. (2014). Manual de escritura para carreras de humanidades. CABA:
Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires.

- Pipkin Embén, M., Reinoso, M. (2010). Practicas de lectura y escritura académicas.
Cérdoba: Ed. Comunicarte.

- Sanchez Upegui, A. (2016). Alfabetizacién académica: leer y escribir desde las
disciplinas y la investigacion. Revista Lasallista de Investigacién, 13 (2).

Denominacién: Sujeto de Nivel Inicial I

Formato pedagdégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
6 h catedras semanales, total 96 h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas citedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

Esta unidad curricular tiene por objeto de conocimiento al sujeto de aprendizaje en el Jardin
de Infantes, de los 3 a los 5 afios, desde una perspectiva multidimensional, teniendo en
cuenta sus caracteristicas psicomotrices, cognitivas, afectivas y sociales; con el propdsito de
comprender qué hacen, cémo piensan y se expresan los/as nifios/as. ;

Se pretende superar un analisis del sujeto reducido a la perspectiva evolutiva, generando
otros niveles de comprension acerca del desarrollo y de la singular construcciéon de la
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subjetividad del nifio/a en sus primeros afios de vida que provienen de multiples campos del
saber.

En este sentido, resulta fundamental recuperar aportes de diferentes enfoques del desarrollo,
tales como: el socio-cultural (Vigostsky, 1988; Rogoff, 1993; Bruner, 1997), los aportes de
la Teoria Psicoanalitica para la constitucion subjetiva, los aportes de la teoria psicogenética
de Piaget, los aportes de la Teoria Psicosocial; que ayudaran a comprender los determinantes
individuales y sociales en la constitucién, el desarrollo y el aprendizaje de los/as nifios/as.
Esta construccién desde la mirada multidimensional también se realiza en relacion con los
diferentes ambitos: familiares, comunitarios y escolares.

En este sentido, el jardin de infantes, como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se
presenta como un espacio privilegiado de socializacién y de identificacion considerando las
particularidades de los contextos urbano, rural y urbano-marginal.

Por medio de esta unidad curricular se pretende que los futuros docentes desarrollen las
capacidades necesarias para reconocer los modos de vincularse con los otros, los procesos de
pensamiento infantil, sus caracteristicas, sus afectos, su lenguaje y juego. También que
puedan reflexionar, repensar, anticipar y disefiar actividades de acuerdo con las posibilidades
esperables de nifios y nifias que tengan a cargo; ya que la accién educativa del docente y los
dispositivos institucionales (familia, escuela, etc), son cruciales para los sujetos en el proceso
de formacién de su subjetividad.

Es importante el debate sobre los procesos de integracién e inclusion socio-educativos y de
problemadticas contemporaneas que pongan a nifios y nifias en situaciones de riesgo que
vulneren sus derechos.

Esta unidad curricular se articula con Sujeto de Nivel Inicial I, retomando los aportes
tedricos que hacen al desarrollo en la primera etapa de vida. Con el trayecto de la Practica,
ya que este recupera las caracteristicas propias del sujeto para su analisis, reflexion y futuras
intervenciones desde lo pedagdgico-didactico.

A su vez con Didéctica de Nivel II la misma se dara a partir de la reflexién sobre los sujetos
del nivel, las salas de Jardin de Infantes y la Institucién Educativa.

Finalidades formativas.

- Brindar marcos tedricos actualizados sobre los aspectos psico-socio-afectivos y
cognitivos del sujeto de jardin de infantes, comprendiendo su complejidad, segin los
diversos contextos.

- Propiciar un espacio de andlisis y reflexién sobre las modalidades comunicativas,
expresivas y ludicas del sujeto del jardin de infantes.

- Promover la formacién de futuros docentes que reconozcan las diferencias
(cognitivas, motoras, sociales, afectivas, familiares, culturales, etc.) en los sujetos de

jardin de infantes, para implementar propuesta educativa adecuadas a los diversos
contextos.

Contenidos.

Eje 1: Procesos de constitucion subjetiva y de socializacién en los sujetos de jardin de
infantes.

Familia: configuraciones y dindmica de las relaciones. Socializacién y cultura: diferencias
individuales y familiares. Identidad personal y social. Infancia/s como construccién socio-
histdrica y la singularidad de cada nifio en diversos contextos. Factores que intervienen en el
desarrollo infantil. Constitucién subjetiva en la actualidad y en el espacio escolar. Escuela-
familia: relacién, vinculos adulto (padre, madre, tutor)-nifio-docente. Grupos, interaccién
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social, conflictos. Incidencia del grupo en el desarrollo de la personalidad: pertenencia,
autoimagen, confirmacién y des confirmacién. Probleméticas del sujeto del jardin de
infantes. Diversidad e inclusién como derecho. Inclusion de las personas con discapacidad.
Maltrato infantil, prevencion.

Eje 2: Desarrollo del nifio en sus diferentes dimensiones.

Desarrollo Psicomotor: Psicomotricidad: lateralidad, nociones, esquema e imagen corporal,
estructuracion del espacio y del tiempo: otras habilidades motrices. Independencia motriz.
Motricidad gruesa: coordinacién general. Movimientos simultdneos. Dominio corporal
estatico. Motricidad fina: Motricidad facial gestual. Coordinacién manual. Coordinacién
visuo-manual. Coordinacién grafo-perceptiva: lectura y escritura. Funciones especificas:
control de esfinteres. Desarrollo cognitivo y del lenguaje: inteligencia preoperatoria.
Pensamiento intuitivo. Las operaciones légicas: nociones de conservacién, colecciones,
ordenamientos, cuantificacién, la construccién del espacio y del tiempo, nocién de niimero.
Caracteristicas, limitaciones y logros del pensamiento. Memoria: funciones y procesos.
Teoria de la Modificabilidad Estructural cognitiva y Teoria de las inteligencias

Multiples. Lenguaje y dibujo: evolucién.

Desarrollo afectivo y social: Afectividad del sujeto de jardin de infantes. Manifestaciones
emocionales. Dependencia. Independencia. Autonomia. Autoestima en el entorno escolar.
Autocontrol. Desarrollo de la conciencia moral: moralidad heterénoma y auténoma.
Convivencia. Conducta agresiva en el nifio. Limites y las normas.

Dimension lidica: juego y desarrollo infantil: juego y aprendizaje, juego y desarrollo
cognoscitivo, juego y desarrollo motor. Definicién y funciones. Aportes de la teoria
genética: juego de construccion y de reglas. Aportes de la teoria socio-histérica: el juego
dramatico. Conceptualizaciones, caracterizaciones y evolucién. Clasificacién de juegos en
Educacién Inicial. Caracteristicas.

Bibliografia.

- Cabezuelo, G; Frontera, P. (2010). Desarrollo psicomotor. Desde la infancia hasta la
adolescencia. Madrid. Espafia: Narcea.

- Berlinerblau, Virginia (2017). Abuso sexual contra nifios, nifias y adolescentes: Una
guia para tomar acciones y proteger sus derechos .UNICEF Argentina.

- Ministerio de Educacién Presidencia de la Nacién. Guia federal de Orientaciones
para la intervencién educativa en situaciones complejas relacionadas con la vida
escolar. Recuperar el saber de las escuelas en relacién con la convivencia y el
cuidado comunitario.

- Piaget, J. (1978). Psicologia del nifio. Madrid: Morata

- GwynethDoherty-Sneddon (2009). El lenguaje No Verbal de los Nifios. Buenos
Aires: Lumen.

- Ministerio de Educacién (2012). Disefio Curricular de educacién Inicial. Gobierno de
San Juan.

- Palau Valls, E. (2005) Aspectos Basicos del desarrollo infantil. La etapa de 0 a 6
afios. Barcelona. Espafia: CEAC

- Aubert, E. y B. Caba (2010). Repertorio ludico, infancia y escuela, en Sarlé, P.
(comp.) Lo importante es jugar, Buenos Aires: Homo Sapiens

- Bronfenbrenner, U. (1979). La Ecologia del Desarrollo Humano. Buenos Aires:
Paidoés.

- Calmels, D. (2021). Psicomotricidad en la Infancia, Poéticas de la Crianza. Buenos
Aires: Paidés.

- Osorio, F. (2008). ;Qué funciones cumplen los padres de un nifio? Buenos Aires:
Novedades Educativas.

- Santuccione, G., Schnek, A. (coord.) (2017). Educacién inclusiva y de calidad, un
derecho de todos. Buenos Aires: Copidis- Grupo Art 24 Por La Educacién Inclusiva.
Disponible en:
https://grupoaﬂ24.org/downl0ads/publicaciones/manual_educacion_inclusiva.pdf

Denominacién: Ciencias Sociales.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
6 h catedras semanales, total 96 hs céatedras.

Horas citedras totales de forma presencial: 71 h/74%

Horas cdtedras totales de forma no presencial: 25 h/26%
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Marco explicativo.

Las Ciencias Sociales conforman un é4rea del conocimiento que remite al estudio de la
realidad social como un objeto complejo que supone articular diversas dimensiones: politica,
economica, social, cultural, ademds de las relaciones de causalidad. Para este abordaje se
partird de interrogantes, reflexiones y aproximaciones a las diferentes &reas del
conocimiento, transitando por espacios de conflictos e intereses en los cuales se adentra para
ponerlos en cuestionamiento y analizarlos desde la perspectiva critica.

Es por esto que las Ciencias Sociales conforman un marco multidisciplinario,
interdisciplinario y transdisciplinario, a partir de supuestos epistemolégicos y de
conocimiento que producen las disciplinas, que incluye en su campo de estudio aportes de la
economia, la politica, la antropologia, la sociologfa y fundamentalmente la historia y la
geografia. Los conceptos que estructuran estas disciplinas son: el abordaje de los sujetos
sociales con sus intereses e intencionalidades, el tiempo histérico como una construccién
social y cultural, y el espacio geografico como un “espacio socialmente construido” a partir
del resultado de una constante vinculacién entre la sociedad y la naturaleza a lo largo del
tiempo. Abordan, ademds, como objeto de conocimiento la realidad social, a partir de
principios que explican qué es: multicausal, muldimensional, dindmica, diversa, desigual y
subjetiva.

Esta unidad curricular tendré en cuenta que los estudiantes desarrollen capacidades que les
permitan tanto interpretar la realidad que les rodea, como intervenir en ella y poder ensefiarla
con toda su complejidad. A su vez iniciar a los estudiantes en el conocimiento, estudio y
comprension tanto de la complejidad de la ensefianza de las ciencias sociales en el nivel
inicial, asi como del marco teérico-metodolégico de la disciplina.

Es fundamental que los/as futuros/as educadores/as asuman su compromiso como actores
constructores de la realidad social y de su ensefianza, a través de herramientas e instrumentos
que les permitan analizar, comprender, explicar la realidad social y posicionarse como
futuros ciudadanos y docentes en una sociedad democratica. De este modo, resulta necesario
promover una formacién que incluya la diversidad de discusiones teéricas y metodolégicas
que provienen de los diferentes campos de conocimiento que integran las ciencias sociales,
por medio del desarrollo de una propuesta de ensefianza que contemple la articulacién y
convergencia de diversos saberes, para realizar andlisis de diferentes problematicas sociales
visibilizando actores sociales antes silenciados.

Es importante entender que la propuesta debe considerar el abordaje del tiempo histérico
desde la entrada a través de la vida cotidiana, asi como las nociones espaciales y el abordaje
de los sujetos espaciales desde las I6gicas con las que se propone trabajar en el nivel inicial.
La unidad curricular se articula con Did4ctica de las Ciencias Sociales, brindando los saberes
fundamentales que se convertiran en objeto de ensefianza de la educacién inicial, teniendo
como eje un abordaje integral de los contenidos que les permita identificar los tiempos
histéricos, los espacios geograficos y los diversos sujetos sociales. Ademas, se relaciona con
las ciencias naturales y la educacién tecnoldgica, es decir, se organizan, integran y centran
un conjunto de saberes de la cultura que exceden lo disciplinar, construyendo saberes desde
una mirada global, que es la que se utiliza en el nivel para el que se forma. A su vez se

vincula con el campo de la préctica desde la observacién, analisis y reflexion de la realidad
social en diversos contextos situados.

Finalidades formativas.
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- Favorecer la comprensién de la realidad social, politica, econémica, cultural como
objeto complejo, cambiante, multicausal y conflictivo; teniendo en cuenta los
conceptos estructurantes de la disciplina.

- Promover el andlisis de los cambios y permanencias en la organizaciéon y
transformacion del territorio a través del tiempo, desde la multicausalidad y
multidimensionalidad.

- Fortalecer el desarrollo de la formacién de una conciencia plural y democratica, de
respeto ante la multiculturalidad, y en relacion a la conservacién del ambiente y del
patrimonio cultural.

- Propiciar el debate y el andlisis de los procesos sociales y el entramado ambiental
como resultado del trabajo con el espacio geografico.

Eje de contenidos.

Eje 1: Construccién del Campo de las Ciencias Sociales.

Campo de las ciencias sociales. Disciplinas que conforman el 4rea de Ciencias Sociales.
Objeto de conocimiento: la realidad social. Perspectivas epistemol6gicas: enfoque
tradicional y actual. Discusiones actuales: problemética del género y la interculturalidad.
Desarrollo de la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

Conceptos estructurantes: Sujetos sociales: intereses, intencionalidad, identidad y
subjetividad. Tiempo histérico: percepcién y ritmo, dimensiones, duraciones, cambios y
permanencias. Espacio social: organizacién y representacién. Tiempo y espacio en la
primera infancia.

Principios explicativos: conflicto, multicausalidad, multiperspectividad, interjuego de escalas
de  andlisis, diferenciacién, identidad-alteridad, dinidmica cambio-continuidad,
intencionalidad de los sujetos sociales.

Eje 2: Sociedades a través del tiempo.

Sociedades y tiempo: cambio y permanencias. Sujetos y grupos sociales. Patrimonio
cultural: objetos culturales, materiales y simbélicos. El tratamiento de las fuentes de
informacion. Abordaje de la vida cotidiana. Organizacién social de los pueblos originarios
de Ameérica Latina, Argentina y San Juan. Diversidad cultural. Conquista y colonizacién:
instituciones, organizacion y sujetos sociales. Revolucién e Independencia. Luchas por el
poder, las sociedades y las economias latinoamericanas, nacionales y regionales. Formacién
del Estado Nacional.

Eje 3: Sociedades y espacios geograficos.

Caracteristicas y principios de lo espacial. Lenguajes y procedimientos. El mapa mental:
elementos. Localizacién y seguimiento de objetos en el espacio cercano. El mapa cognitivo y
la exploracion en espacios amplios. Orientacién. Las representaciones del espacio: técnicas
cartograficas. Lectura e Interpretacion de distintas fuentes.

Ambiente socionatural Organizacion territorial y espacial. Paisaje rural y urbano. Recursos
naturales. Problemas ambientales: origen, localizacién y participacion de distintos actores.
Riesgos y vulnerabilidad. San Juan: ambiente arido-sismico, contaminacién de las aguas en
los rios cuyanos, escasez de agua dulce. Biodiversidad. Dindmica poblacional. Circuitos
productivos: caracteristicas, componentes regionales.

Bibliografia.

- Alderoqui, S. y Penchansky, P. (2006). Ciudad y Ciudadanos. Aportes para la
enseflanza del mundo urbano.Buenos Aires: Paidés.

- Aneas, S. y Cattapan, S. (2008). La poblaciéon de San Juan. Su estructura y su
dinamica. San Juan: EFFU.

- Brailovsky A. E. (2010). Historia ecolégica de iberoamérica. De la Independencia a
la Globalizacién. Kaicrén- Le Monde Diplomatique.

- Brailovsky, A. E. y Foguelman, D. (1992). Memoria Verde, historia ecoldgica de la
Argentina. Buenos Aires: Sudamericana.

- Natenzon, C. E. y Rios, D. (2015). Riesgos, catastrofes y vulnerabilidades: aportes
desde la geografia y otras ciencias sociales para casos argentinos. Buenos Aires:
Imago Mundi. FLACSO.

- Gurevich, R. (2005). Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos. Una
introduccién a la ensefianza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdémica.

- Halperin Donghi, T. (2012). Historia Argentina. 1, 2 y 3. Buenos Aires: Paidds.

- Levin, R. (2012). Una geografia del tiempo. O cémo cada cultura percibe el tiempo
de manera un poquito diferente. Buenos Aires: Siglo XXI.
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- Reboratti, C. (2006). Geografia. La Argentina: el territorio y su gente. Buenos Aires,
Tinta Fresca.

- Salvalai M. y Godoy E. (2020). Las ciencias sociales y las efemérides en el Nivel
Inicial. Entre la teoria y la practica. Rosario, Homo Sapiens.

- Siede, L. (2010). Las Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y propuestas para la
ensefianza. Aique ediciones

- Universidad Nacional de Lanus (2016). Atlas histérico de América Latina y el
Caribe. Aportes para una descolonizacién pedagdgica y  cultural.

http://atlaslatinoamericano.unla.edu.ar

SEGUNDO ANO

Denominacién: Did4ctica de Nivel I,

Formato pedagdégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 h catedras semanales, total 96 h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco Explicativo.

Esta unidad curricular tiene por objeto de conocimiento la situacién de ensefianza en el
Jardin Maternal, en este sentido es necesario resignificar este proceso de manera de incluir
en ella, las problematicas en torno a la definicién del contenido, para pensarlo en términos de
“haceres” que de manera global e integradora articulan saberes de diferentes campos del
conocimiento. Pensar una ensefianza especifica, que tenga en cuenta las finalidades
educativas de este ciclo, las caracteristicas y posibilidades de aprendizaje de los nifios
menores de tres afios y las experiencias que se busca promover en éstos. Ademds, teniendo
en cuenta la variedad de sujetos y de contextos posibles de aprendizaje, propiciando la
formacién de criterios y el desarrollo de capacidades para la practica profesional docente, a
partir del marco normativo-curricular que valida su accionar: Nucleos de Aprendizaje
Prioritario, Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién Maternal y los Lineamientos
curriculares para la Formacién Docente.

En esta linea, la Didédctica en sus dos dimensiones prescriptiva-normativa y explicativa-
comprensiva, ofrece elementos tedricos necesarios para comprender las propuestas de
ensefianza en la educacién maternal, a la vez que propone modos y repertorios de ensefianza
especificos para este ciclo. Es decir, abordar los saberes centrales considerados del disefio
curricular jurisdiccional para el primer ciclo del nivel inicial.

A partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional N° 26206, el Nivel Inicial se define
como una unidad pedagégica que comprende a los nifios desde los 45 dias hasta los cinco
afos; reconociendo la Educacion Maternal, como primer eslabon del sistema educativo y de
insercién en el dmbito publico. De ello se desprende la importancia de “educar desde la
cuna”, desde una perspectiva de derechos que reconoce la importancia de la educacion en los
primeros afios de vida, fundamentalmente en sectores sociales més desfavorecidos

Al jardin maternal le corresponde basicamente el desarrollo de las funciones de cuidado,
crianza, socializacién y adquisicién de la identidad, que en un marco de afecto, permiten el
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desarrollo personal y social y la adquisicién paulatina de autonomia por parte del nifio. “(...)
Se entiende por “crianza” al proceso educativo caracteristico de los nifios en los primeros
afios... criar, nutrir, alimentar; que implica no sélo ofrecer la comida v el biberén, sino junto
con el alimento, dar contencién afectiva, sostén. También supone ofrecer un contexto
enriquecedor a partir de la presencia de multiplicidad de objetos, musicas, nanas, cantos,
poemas, personas, desarrollandose asi, modos sociales de vinculacién entre los adultos
docentes y los bebés (...)"[1]

La didéctica de la educacién maternal se ocupa de cuestiones propias y caracteristicas de la
ensefianza institucionalizada o sistemética vinculada con las formas de ensefiar en los
ambitos institucionales. La ensefianza en este primer ciclo, enfrenta una serie de diversos
inconvenientes: uno de ellos es la posibilidad de organizar anticipadamente las propuestas de
realizacion en la sala, debido a la inmediatez y la imprevisibilidad que caracteriza la practica
educativa, otro obstaculo es la falta de precisiones acerca de qué ensefiar y en este sentido el
tercer obstaculo, es el riesgo de caer en la asistencialidad.

Para su abordaje se tienen en cuenta las especificidades del desarrollo de los nifios, las
modalidades organizativas de las instituciones, la adecuacién de los proyectos (sus metas,
contenidos, propuestas) y fundamentalmente la esencial disponibilidad docente (afectiva,
lidica y corporal) para disefiar y coordinar la ensefianza y acompafiar los aprendizajes en la
etapa mas fértil y a su vez mas vulnerable del desarrollo y de la educacién.

Es indispensable reafirmar que el jardin maternal no reemplaza, ni sustituye a la familia
como nicleo primario fundamental de la sociedad, sino que la integra y complementa en su
accién formadora. El docente asume la responsabilidad de desarrollar una educacién
integral, como acompafiante afectivo, figura de sostén, como “otro significativo” para
favorecer el desarrollo personal y social, la alfabetizacién cultural y el juego.

En referencia a lo expresado, la asignatura asume como desafio y propésito, analizar y
reflexionar acerca de la organizacién de la ensefianza y las “formas de ensefiar” propias de
las salas del jardin maternal. Es decir, la reflexion y la vinculacién teoria — practica, que
enriquezca los analisis comprensivos de la realidad compleja y cambiante, la elaboracién de
propuestas de ensefianza para diversos contextos, situaciones, y nifios particulares; tendientes
a la democratizacién de la educacion y a la igualdad de oportunidades, focalizando la mirada
y el campo de accion en el Jardin Maternal.

De ello se desprende, la necesidad de formar docentes que desde una actitud reflexiva y
critica puedan construir propuestas transformadoras y respetuosas, teniendo en cuenta las
tradiciones culturales de cada familia.

La unidad curricular Didéctica de Nivel I recupera los contenidos trabajados en Psicologfa
Educacional, Sujeto de Nivel Inicial I, Did4ctica y Curriculum y Teorfas de la Educacion;
brindando los marcos teéricos que sustentan el campo de intervencién en que se
desempefiardn profesionalmente, con el propdsito de analizar los diversos modos de
significar las practicas docentes y las concepciones que las sustentan. A su vez, se convierte
en objeto de reflexion para la Didactica de Nivel II, las did4cticas especificas de cada
disciplina y las précticas de 3° y 4° afio (Residencia), por lo que resulta necesario coordinar
esfuerzos para que los/as estudiantes identifique las vinculaciones existentes entre estas
unidades curriculares, a fin de que pueda construir propuestas de ensefianza acordes a la
funcién y a los propésitos especificos de la Educacion Maternal.

Finalidades formativas.

- Favorecer la apropiacién de contenidos académicos necesarios para explicar y
comprender la organizacion de la ensefianza en el jardin maternal, como asi también
sus caracteristicas, funciones y propdsitos.

- Propiciar experiencias vinculadas a la organizaciéon de la ensefianza en el jardin
maternal teniendo en cuenta tiempos, espacios, agrupamientos y recursos disponibles.

- Promover el andlisis y disefio de planificaciones que recuperen experiencias
relevantes y significativas acordes a la diversidad de sujetos, contextos y
modalidades en el Jardin Maternal.

Contenidos.

Eje 1: Contexto socio- historico y pedagégico- didactico de la educacion maternal.
Enfoques y dimensiones. Enfoque socio-histdrico en la educacién maternal: andamiaje y
participacion guiada. Estructura del Nivel Inicial. Finalidades, funciones, propdsitos,
caracteristicas, controversias, antinomias y conflictos en la Educacion Maternal. Marcos

cE RN 14

normativos vigentes. Principios pedagdgicos: “educar y cuidar”, “educar desde la cuna”, los
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sujetos de la educacion maternal. Pedagogia de la crianza. Jardin Maternal como espacio de
significacion para los/las nifio/as. Familia e Institucién como espacios complementarios.

Eje 2: La organizacién de la ensefianza en el jardin maternal.

Didactica de Nivel Inicial como didéctica especifica. Debates didacticos actuales en la
educacién maternal. Dimensién didactica de la ensefianza y el aprendizaje en el jardin
maternal. Ensefiar y aprender. Ensefianza y crianza: vinculacién. Rol docente como figura de
sostén o persona clave: modos de intervencidn. Recursos humanos en el jardin maternal.
Organizacién de las secciones: lactarios, deambuladores, sala de dos afios, plurisalas o
multisalas, en diversos contextos. Organizacién del trabajo en el aula: tiempo, espacio en el
jardin maternal. Marcos de referencia explicitos e implicitos, su incidencia en la practica
educativa. Formas de ensefiar a los mas pequefios y su abordaje en el DCJ. Actividades,
crianza. Ensefianza y aprendizaje: organizacién del ambiente fisico, del espacio, del tiempo,
de los recursos materiales y didécticos. Ambiente alfabetizador: Agrupamientos.

Eje 3: Dimensiones pedagogica- didactica y curricular de la ensefianza en el Jardin
Maternal.

Estructura curricular del Disefio Jurisdiccional para la Educacién Maternal: dimensiones,
experiencias y contenidos. Problemdticas para la definicién del contenido, ensefianza y
crianza. Juego como dimensién transversal y contenido. Contexto social-cultural-natural
como fuente de contenidos a ensefiar. Formas de ensefiar: disponibilidad corporal, palabra,
afecto, escenarios y acciones conjuntas. Articulacién con el segundo ciclo.

Planificacién en el Jardin Maternal: formatos itinerarios, mini proyectos y secuencias.
Componentes. Actividades cotidianas en el Jardin Maternal con su intencién pedagdgica.
Juego: Didlogo lidico. Juego y ensefianza para potenciar las posibilidades de juego. Juego en
las teorfas de aprendizaje. Practicas pedagégicas y juego. Criterios para la seleccidn de
materiales de soporte de juego. Tipos de juegos: de sostén, de ocultamiento, de persecucion,
corporales y motores, de exploracién y experimentacién con diferentes objetos, de imitacién
directa, los juegos del como si, de palabras, retahilas, rimas, coplas, nanas, etc, de
construcciones con diferentes materiales, tradicionales y esponténeos.

Bibliografia.

- Andersson, A. y Pereyra, L. (2012). Planificar para el jardin Maternal. Buenos Aires:
Novedades educativas.

- INFoD (2016). Las actividades cotidianas y el cuidado de la salud en nifios/as de 45
dias a 3 afios. Mddulo: Las actividades cotidianas y el cuidado de la salud.
Especializacién docente de Nivel Superior en Educacién Maternal. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién de la Naci6n (Clases 1, 2 y 3).

- Kaufmann, V. (comp.) (2016). Primera Infancia. Panorama y desafios para una mejor
educacién. 1° ed. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: AIQUE Grupo Editor.

- Marotta, E. y Rebagliati, M. (2009). ;Jardin maternal o educacién maternal? Ecos de
una experiencia de formacién docente. Buenos Aires: Novedades Educativas.

- Ministerio de Educacién. Gobierno de San Juan. (2015). Disefio curricular
jurisdiccional para la educacién maternal.

- Pitluk, L. (2019). Educar en el Jardin Maternal: ensefiar y aprender de 0 a 3 afios. 1°
ed. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.

- Sarlé, P. (2010). Lo importante es jugar. Rosario: Homo Sapiens.

- Soto, C.,Violante, R. (2010). Did4ctica de la Educacién Inicial. - la ed. - Buenos
Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.
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- Soto, C., Violante, R. (2008). Pedagogia de la Crianza, un campo tedrico en
construccién. Buenos Aires: Ed. Paidds.

- Silberg, J. (2010). 300 juegos de tres minutos. Actividades rapidas y f4ciles para
estimular el desarrollo y la imaginacidn de los nifios de 2 a 5 afios. Madrid: Oniro.

- Silberg, J. (2011). Juegos para desarrollar la inteligencia del nifio de 1 a 2 afios.
Madrid: Oniro.

Denominacién: Matematica.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
6 h catedras semanales, total 96 hs catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%

Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

Esta unidad curricular tiene por objeto abordar los saberes matematicos centrales
considerados del disefio curricular jurisdiccional y los nicleos de aprendizaje prioritario para
el Nivel Inicial, se circunscriben a lo vinculado con el nimero, la medida y nociones
espaciales y geométricas; teniendo en cuenta el valor del conocimiento matemético como
instrumento creado. Ademds, el abordaje de las situaciones probleméticas como objeto de
estudio en si mismas desarrollando las condiciones especificas para el planteamiento y
resolucién de problemas.

La Matematica es, por tanto, una realidad cultural constituida por conceptos, proposiciones,
teorias (los objetos matemdticos) y cuya significacién personal e institucional est4 presente.
Ademas, es importante que los estudiantes comiencen a resignificar algunos conocimientos
matematicos y reflexionar en relacién con las préacticas asociadas a los mismos. Es decir, el
abordaje, la seleccion de los contenidos acorde a las concepciones epistemoldgicas
disciplinares y pedagégicas para su futuro desempefio en la formacion para la préctica,
teniendo en cuenta la variedad de sujetos y de contextos posibles de aprendizaje.

La unidad curricular brindard oportunidades para abordar la ensefianza l6gico-matematica,
aprovechando la curiosidad infantil propia del Nivel como una oportunidad para avanzar en
los primeros aprendizajes matematicos sistematizados.

A su vez propiciard conocimientos y experiencias que les permitan crear las condiciones
para que las situaciones problematicas que se presenten en la sala, inviten a los nifios/as a
buscar soluciones desde el intercambio grupal, el descubrimiento, el goce y el disfrute de lo
que se va conociendo, generando de esta manera, alternativas para la construccién de los
saberes individuales y colectivos.

Por su parte, la Matemética, a partir de sus indudables condiciones organizativas y
dinamicas, ofrece una amplia variacion de situaciones para el desarrollo de capacidades
cognitivas y précticas, que le permitan al nifio operar en la realidad desde la accién reflexiva
vy la aplicacién de estrategias originales ante los problemas a resolver.

La unidad curricular se vincula con Did4ctica de la matemética, brindando los saberes
matematicos fundamentales que se convertirdn en objeto de ensefianza de la educacién
inicial, introduciendo la resolucién de problemas como légica de razonamiento matemético.
Ademas, se relaciona con las ciencias naturales, sociales y la educacién tecnoldgica, es decir,
se organizan, integran y centran un conjunto de saberes de la cultura que exceden lo
disciplinar, construyendo saberes desde una mirada global, que es la que se utiliza en el nivel
para el que se forma.

Tanto la significatividad social de los contenidos matemaéticos como las estrategias
implementadas para encarar los procesos, conducen a la incorporacién de conocimientos
matematicos como bien cultural y practica cotidiana. Es decir, no se ensefia Matematica sélo
para que los nifios adquieran conocimientos ttiles para aplicar a la realidad concreta, mas
bien se intenta transmitir una forma de pensar y de hacer, construida culturalmente.

A su vez se vincula con el campo de la practica desde la observacion, analisis y reflexion de
la realidad en diversos contextos situados.

Finalidades Formativas.
- Brindar conocimientos y herramientas matematicas para la comprensién y
profundizacion de los contenidos disciplinares.
- Propiciar situaciones donde los estudiantes resignifiquen sus conocimientos
matemdticos para que la utilicen como herramienta no solo de resolucién de
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problemas de la disciplina, sino también de la vida cotidiana o de otros campos del
saber.

- Proponer instancias de resolucién de problemas para el conocimiento y uso de la
matematica, en diferentes situaciones reales o simuladas.

Contenidos.

Eje 1: Los sistemas de numeracion, los niimeros y las operaciones aritméticas.

Sistemas de numeracién en las diferentes culturas. Sistema de Numeracién Decimal:
Conocimiento y caracteristicas. Conjuntos numéricos y distintos contextos de uso:
conformaciéon y propiedades. Operaciones con numeros naturales en situaciones
problematicas de los campos aditivo y multiplicativo. Fracciones usuales: para medir, como
relacién de la parte de un todo o como parte de un conjunto de objetos, de reparto y de sus
formas de representacion en situaciones contextualizadas.

Eje 2: Relaciones espaciales y geometria.

Geometria: surgimiento y evolucién. Métodos de construccién de conocimientos
geométricos, tipos de geometria, espacios geométricos. Modelizacién del espacio a través de
los distintos tipos de geometria (topoldgica, proyectiva y métrica).

Espacio: relaciones espaciales, posiciones y desplazamientos de objetos y de personas en
diferentes espacios (micro-meso-macro espacio). Representaciones graficas: posiciones y los
trayectos-mapas, croquis, planos, imdgenes satelitales-, usando referencias y relaciones
espaciales. .

Figuras geométricas: propiedades y representaciones en dos y tres dimensiones,
caracteristicas y clasificacion, relaciones y propiedades en situaciones de transformaciones
planas, construccién, composicién, descomposicién. Instrumentos de geometria: uso
apropiado y valoracién, materiales y recursos para la construccién de figuras y cuerpos.
Estudio y realizacién de diferentes transformaciones planas, analizando la conservacién o
variacion de las propiedades de las figuras geométricas. Andlisis, reflexién y argumentacién.
Eje 3: Magnitud y medida.

Medida: historia, unidades de medida (convencionales y no convencionales) y evolucién de
los instrumentos de medici6n, procedimientos para estimar y calcular medidas de diferentes
magnitudes (longitud, capacidad, masa, superficie, volumen y tiempo) en situaciones de uso
social. Errores de estimacién de medidas. Analisis, reflexién y argumentacion.

Eje 4: Situaciones problematicas.

Problema: caracteristicas, clasificacion, estrategias y fases de resolucién de un problema.

Bibliografia.

- Alagia, H.; Bressan, A. y Sadovsky, P. (2005). Reflexiones tedricas para la
Educacién Matematica. Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién. Buenos
Aires: Libros del Zorzal.

- Broitman, C., Escobar M., Ponce H. y Sancha I. (2017). Ensefiar a estudiar
matematicas en la escuela primaria. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Santillana.
https://wcarpre.s3.amazonaws.com/l__Ensenar a_estudiar __.p df

- Broitman, C., Grimaldi, V., Ponce H. (2014). El valor posicional: reflexiones y
propuestas para su ensefianza- la ed. 3a reimp. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires:
Santillana. '

- Broitman, C. (2014). “Estrategias de calculo con nimeros naturales” - 2a ed. 4a
reimp. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Santillana.
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- Chamorro, M. C. (Coord.) (2011). Did4ctica de las Matematicas. Coleccién didéctica
infantil. Madrid: Pearson Prentice Hall.

- Gutierrez, R. y Zubieta, G. (2010). Lectura y construccién que hacen algunos
profesores del diagrama o dibujo geométrico en el quehacer matematico. Educacién
Matematica, Vol. 22, No 2, agosto, pp. 93- 121.

- Itzcovich, H. (2005) Iniciacién al estudio didictico de la Geometria. De las
construcciones a las demostraciones, Buenos Aires: Libros del Zorzal.

- Kurzrok,L.E., Altman, S. V.,Comparatore, C. R. (2011). Guia Docente Matematica 1.

Buenos Aires: Tinta Fresca.
https://tintafresca.com.ar/wpcontent/uploads/QO13/09/1\/Iatimatica__1_Guia_docente.p
df R

- Itzcovich, H., Ressia de Moreno, B., Novembre, Andrea, Becerril, Ma. M. (2021). La
Matematica  escolar. Las  practicas de ensefianza en el aula.
http://www.aique.com.ar/sites/default/files/indices/la_matemati ca_escolar.pdf

- Lemer, D., Sadovsky P. (1994). El sistema de numeracién: un problema did4ctico, en
Parra, Saiz: Did4ctica de mateméticas: aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidos.

- Parra, C., Saiz, I, Sadovsky, P. Compiladoras (1993-1994). Niimero y Sistema de
Numeracién y Nimero, Espacio y medida. Selecciones bibliograficas MCE. Buenos
Aires.

- Castro, A. (2001). Matemética en el Nivel Inicial. Direccién General de Cultura y
Educacién de la Provincia de Buenos Aires.

- Seoane,S.; Ponce , H. y Quaranta, M. E. (2022). Jugar y Ensefiar Matematica,
Orientaciones para docentes. Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

- Tussy, A.S. y Gustafson, R. D. (2014). Matematicas Basicas. Argentina: Cengage
Learning. Coleccién NAP https://www.educ.ar/recursos/150199/coleccionncleos-de-

aprendizajes-prioritarios-nap

Denominacién: Ciencias Naturales.

Formato pedagdégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
6 h catedras semanales, total 96 h cétedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas citedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco Explicativo.

Las Ciencias Naturales conforman un 4rea del conocimiento que remite al estudio de la
naturaleza y la forma de aproximarse a la comprensién de la realidad que lo engloba, desde
una mirada integradora, constituyendo de este modo como objeto de estudio a las relaciones
ciencia- tecnologia- ambiente- sociedad, presentes en el disefio curricular jurisdiccional y los
nucleos de aprendizaje prioritario para el Nivel Inicial, planteando de este modo situaciones
problematicas contextualizadas y significativas.

En el marco de la alfabetizacién cientifica, se orienta a superar la habitual transmision
"aséptica” de conocimientos cientificos y ensefiar ciencias significa también, proveer
cambios en los modelos de pensamientos iniciales de los estudiantes, para acercarlos
progresivamente, a representar esos objetos y fenémenos mediante modelos teéricos. Es
“tender puentes” entre los hechos familiares y entidades conceptuales construidas por la
ciencia para poder explicarlos.

Para ello, se seleccionan, organizan y jerarquizan los contenidos alrededor de unidades
tematicas que representan relevancia y significado para la vida de los estudiantes y
posibilitan la transferencia de lo aprendido en el profesorado a la practica docente.

Es necesario el didlogo permanente con las demds ciencias y el trabajo de forma compartida.
Ademas, es fundamental integrar las TIC y nuevas metodologias de ensefianza para
fortalecer los aprendizajes de los estudiantes.

El docente en formacion, precisa construir conocimientos que le proporcionen una
percepcidn amplia de los problemas abordados desde las Ciencias Naturales y la Ciencia
escolar, y los modos particulares en que los sujetos del Nivel Inicial aprenden los contenidos
del érea.

Considerando, que desde edades tempranas los nifios forman ideas propias acerca de su
mundo inmediato, se debe posibilitar su progresién hacia conceptualizaciones més complejas
que eviten la infantilizacién explicativa. Por ello, es el Nivel Inicial, a partir de la sala
maternal, el 4mbito propicio para comenzar a sentar las bases de construccién del
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conocimiento cientifico en forma sistematica.

Los saberes que se despliegan en esta unidad curricular, deben ampliarse y enriquecerse,
para articular con otras unidades curriculares del proceso formativo, bajo la légica de la
interdisciplina. Tal es el caso de Ciencias Sociales, educacién tecnolégica, mateméatica que
se organizan, integran y centran un conjunto de saberes de la cultura que exceden lo
disciplinar y aportan a la comprension integral del ambiente en sus distintos aspectos:
natural, social y cultural; y la Didactica de las Ciencias Naturales, a quien la presente unidad
curricular debe brindar los contenidos disciplinares que se convertirin en objeto de
ensefianza de la educacion inicial. A su vez se vincula con el campo de la practica desde la
observacion, andlisis y reflexién de la realidad en diversos contextos situados.

Finalidades formativas.

- Propiciar la comprensién de los fendmenos naturales desde una perspectiva compleja
que abarque la interrelacién entre las distintas disciplinas que conforman el 4rea.

- Promover la toma de conciencia y la construccién de saberes desde una perspectiva
interdisciplinar, sobre las problematicas ambientales mas relevantes.

- Favorecer la comprensién del funcionamiento de los principales sistemas vitales del
organismo cuerpo humano, adoptando actitudes que contribuyan al cuidado de la
salud.

- Fortalecer la comprensiéon de estructura, composicién y los diversos cambios
naturales y artificiales de la Tierra y su interaccion e incidencia en el ambiente.

- Propiciar el conocimiento y andlisis de los fenémenos fisicos y quimicos y su
implicancia en la vida cotidiana.

Contenidos.

Eje 1: Aportes del campo de las Ciencias Naturales al Nivel Inicial.

Ciencias Naturales: conceptualizacién y objeto. Ciencia Escolar: alcance en el Nivel Inicial.
Disciplinas que conforman el campo de estudio de las Ciencias Naturales. Relaciones
ciencia- tecnologia-ambiente-sociedad.

Eje 2: El estudio del ambiente y sus problemdticas.

Ambiente. Ecosistema. Factores bi6ticos, abidticos y su interaccién. Individuo, especie,
poblacién, comunidad. Recursos: agua, aire y suelo, importancia para la vida. Ecosistema
urbano. Problematicas ambientales. Biodiversidad vegetal. Organos vegetales: estructura y
funcién. Clasificacion, caracteristicas y adaptaciones. El 4rbol y sus beneficios Especies
autoctona, endémica e introducida. Probleméticas que impactan en la biodiversidad vegetal.
Biodiversidad animal. Clasificacién, caracteristicas, adaptaciones y hébitat. Problematicas
ambientales que impactan en la biodiversidad animal.

Eje 3: El cuerpo humano y la salud. ;

Organismo humano y etapas de desarrollo. Estructura bioldgica y cultural para los
aprendizajes: generalidad en la estructura y funcién del sistema nervioso y organos de los
sentidos. Cuerpo humano. Cambios fisicos a lo largo de la vida, teniendo en cuenta sus
necesidades basicas. Sistemas del cuerpo: Organos y funciones. Relaciones entre sistemas.
Salud y enfermedad: factores biolégicos ambientales, culturales y sociales. Sistema de
defensa en el organismo, inmunidad natural y artificial (calendario de vacunacidn).
Enfermedades més comunes en la primera infancia, sus causas y consecuencias. Prevencion

primaria de enfermedades. Salud y alimentacién. Hébitos que favorecen la salud. Promocién
de la Alimentacién Saludable.

Eje 4: La Tierra en el universo.
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Universo. Sistema Solar: componentes. Planeta Tierra: origen, movimientos, estructura y
subsistemas. Satélite natural. Problemas ambientales naturales.

Eje 5: El estudio de los fenémenos fisicos y quimicos en la vida cotidiana.

Materia y materiales: clasificacion. Propiedades de los materiales. Cambios de estado.
Interaccion entre objetos y/o materiales. Laboratorio: estructura y funcién. Energia: tipos y

fuentes. Energfa renovable y no renovable. Transformacién y transferencia. Energia en la
vida cotidiana.

Bibliografia.

- Adragna, E. y otros (2011). Ciencias Naturales 1-ES. Buenos Aires: Estrada
(Confluencias).

- Anijovich, R. y Mora, S. (2010). Estrategias de ensefianza: otra mirada al quehacer
en el aula. 1a ed. la reimp. Buenos Aires: Aique.

- Balbiano, A. y otros (2015). Ciencias Naturales 1. Buenos Aires: Santillana.

- Bocalandro, N. y otros (2004). Biologia 1. Buenos Aires: Santillana.

- Brailovsky, A. (2014). Lo ambiental: cruce entre la naturaleza y sociedad.
Estimulacién del pensamiento critico. Buenos Aires: Novedades Educativas, N° 282.

- Campos, C., Borghi, C., Giannoni, S., Ortiz, S. y Pastran, G. (2007). La Fauna en los
desiertos de altura. Caracteristicas, usos y potencialidades en la zona de influencia de
San Guillermo. Buenos Aires: Zeta Editores.

- Dalmaso, A., Marquez, J., Abarca, A. y Montecchiani, R. (2014). Especies
apropiadas de arbolado para la provincia de San Juan. la Edicién. Universidad
Nacional de San Juan. San Juan.: Inca.

- Frid, D. y otros (2015). Activados 1 — Ciencias Naturales. Buenos Aires Puerto de
Palos.

- Martinez Carretero, E. y Ripoll, Y. (2022). Educacién ambiental: de la investigacién-
educacion a la accion: bases conceptuales. San Juan: Inca.

- Secretaria de Estado de Ambiente y Desarrollo Sustentable. (2015). Manual de
Educacién Ambiental para docentes de Nivel Inicial. Ministerio de Educacién. San
Juan Gobierno.

Denominacién: Plastica y su Did4ctica

Formato pedagégico sugerido: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
7 hs catedras semanales, total 112 hs catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 84 h/75%
Horas citedras totales de forma no presencial: 28 h/25%

Marco Explicativo.

La unidad curricular Pléstica y su Didactica tiene como objeto promover nuevas miradas
sobre este campo de estudio, desde la generacién de experiencias estéticas, el desarrollo
sensorial y la exploracién de distintos elementos visuales, técnicas, herramientas, materiales
y soportes, trabajando en forma integrada los diversos ejes y el abordaje didactico y ladico
de los mismos en el nivel inicial.

El arte es producto de la cultura, es una produccién simbélica y comprende la creacién de
productos culturales que intervienen en la comunicacién visual.

La circulacién social ha ampliado los mensajes artisticos, visuales, por ello es necesario
educar a los/as futuros docentes de Nivel inicial, para que puedan hacer uso de los cédigos
visuales y de esta manera ‘leer’ visualmente e interpretar las diversas imagenes, teniendo en
cuenta cada uno de los elementos y los objetos producidos en un momento histérico
determinado, como asi también las variables sociales que dan lugar a un hecho artistico.
Educar para saber mirar, analizar y comprender la imagen, en pos de una adecuada
produccién de la misma, favorece una actitud critica y reflexiva, involucrando lo conceptual,
lo formal y lo sensible.

Desde la perspectiva didactica, la generacién de diversas experiencias estéticas en los/as
estudiantes les brindara saberes sin perder de vista lo ladico en el nivel, que recreardn en el
jardin maternal y el jardin de infantes, para promover el desarrollo de distintas capacidades y
habilidades plastico-expresivas, por medio de la apreciacién, contextualizacién y
produccion; poniendo en juego todos los sentidos, convirtiendo a las futuras docentes en
adultos significativos. .

El abordaje de la ensefianza de las artes visuales en el nivel inicial debe realizarse desde una
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concepcion integrada que permita superar propuestas aisladas o fragmentadas de ensefianza.
Es necesario que el docente en formacién, adquiera y construya conocimientos que le
proporcionen una percepcién amplia en relacién a los modos particulares en que los sujetos
del nivel inicial aprenden.

Toda esta concepcién holistica de la ensefianza de las artes visuales, debe acompaflarse de
propuestas contemporaneas y la articulacion con otras unidades curriculares, como son las
Didécticas del Nivel I y II que ofrecen marcos tedricos que permiten entender los procesos
de ensefianza y aprendizaje en el jardin maternal y de infantes, por medio de estrategias de
intervencién pedagdgica-didactica basadas en las orientaciones curriculares, el conocimiento
de diversos contextos, producciones culturales, sociales y las particulares de los sujetos. A
su vez, se vincula con Sujeto I y II, que abordan las caracteristicas evolutivas de los sujetos
de los diferentes ciclos del nivel inicial. Se vincula con las didacticas especificas de otros
campos disciplinares, para la elaboracién de propuestas interdisciplinarias que contribuyen al
enriquecimiento del objeto de ensefianza en ambos ciclos del nivel inicial. También se
articula con el campo de la préctica especialmente la Practica III y Residencia Pedagobgica y
Trabajo Docente desde la observacién, gestién de la clase, planificacién e implementacion

de propuestas adecuadas a los requerimientos de los diversos contextos y sujetos de
aprendizaje.

RESOLUCION N° -2023

Finalidades Formativas.

- Propiciar la interpretacion y produccién de iméagenes bidimensionales y
tridimensionales, virtuales y analégicas, reflexionado en relacién a cada uno de los
elementos del cddigo visual.

- Favorecer la apreciacién y contextualizacién de imégenes para comprender la
relacién entre la cultura y los objetos producidos en un momento y contexto
determinado, como asi también las variables sociales que dan lugar a un hecho
artistico.

- Promover la formacién de docentes capaces de asumirse como actores
socioculturales de transformacién, identificando criterios pedagogicos- didacticos
propios del quehacer pléstico-visual, que permitan la elaboracién y despliegue de
propuestas ensefianza adecuadas a los diferentes ciclos del Nivel Inicial.

- Generar espacios para la construccién de saberes en torno a la enseflanza, la

planificacién y la evaluacion de las artes plésticas para las salas del Jardin Maternal y
Jardin de infantes.

Contenidos.

Eje 1: Produccion.

Elementos del cédigo visual ¥ produccién visual, punto, linea, forma, color, textura,
direccionalidad y densidad. Espacio: bidimensional y tridimensional — espacios.
Composicién: Equilibrio, ritmo, simetria. Géneros pictdricos. Técnicas — herramientas —
materiales y soportes.

Eje 2: Apreciacién y contextualizacién de obras.

Lectura de imagen: factores estructurales y funcionales. Apreciacién de diversas obras de

arte a través de la historia. Arte contemporéneo: Nuevas tendencias dentro de las artes
visuales. Contextos de produccién.

Eje 3: Las artes plasticas en el nivel inicial.
C_reatividad e imaginacién en la infancia: diferentes concepciones. Arte en la educacion:
significado. Arte y aprendizaje. Experiencias estéticas en el primer y segundo ciclo del Nivel
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Inicial. Experiencias plastico-visuales desde propuestas lidicas. Artes visuales en el jardin
maternal y de infantes segin las etapas evolutivas del desarrollo de la imaginacién creadora.
Estereotipos vinculados con la ensefianza y aprendizaje de la educacién artistica: reflexién y
analisis.

Eje 4: Las artes plasticas y su ensefianza.

Didactica de la educacion artistica en ambos en el primer y segundo ciclo del Nivel Inicial.
Planificacion en artes visuales: conceptualizaciones y caracteristicas. Abordaje integrado de
las artes plésticas con problemdticas propias del contexto. Modos de ensefiar, abordajes,
intervenciones didacticas especificas y ajustes pedagdgicos-didacticos, metodolégicos,
recursos diddcticos en diferentes contextos y plurisalas. Formatos didécticos: itinerarios,
miniproyectos, secuencias, unidad y proyecto didacticos. Componentes de la planificacién.
Orientaciones para la evaluacién de los aprendizajes que el alumno va construyendo desde la
practica. Instrumentos, criterios e indicadores de evaluacién. Evaluacién de la ensefianza
mediante el anélisis de la practica. Materiales curriculares nacionales y jurisdiccionales.
Conocimiento de la Iégica del contenido, sus alcances y la secuenciacién en su ensefianza.

Bibliografia

- Abad Molina, J. (2016). Experiencia Estética y Arte de Participacién: Juego, Simbolo
y Celebracion. Centro Universitario La Salle, Universidad Auténoma de Madrid.
Recuperado en:
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- Origlio, F. Bianchi, L. Porstein, A. Zaina (2013). Arte desde la cuna. Educacién
inicial para nifios desde los cuatro hasta los seis afios. Buenos Aires: Nazhira.

- Vigén Ruffa, M. Vigén Ruffa A. (2014). Arte, disefio y comunicacién en el jardin,
ideas para planificar proyectos y secuencias. Buenos Aires: Novedades Educativas.

- Violante, R., Soto, C. (Comp. 2016). Experiencias Estéticas en los Primeros Afios.
Reflexiones y Propuestas de Ensefianza. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Paidés.

- Vygotsky, L. (1982/2000) La imaginacién y el arte en la infancia.-Ensayo
psicoldgico- Madrid: Akal, S. A.

Denominacion: Didactica de Nivel II

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
6 h catedras semanales, total 96 h céatedras.

Horas cdtedras totales de forma presencial: 71 h/ 74%
Horas citedras totales de forma no presencial: 25 h/ 26%

Marco Explicativo.

Esta unidad curricular tiene por objeto de conocimiento la situacién de ensefianza en el
Jardin de Infantes, teniendo en cuenta la variedad de sujetos y de contextos posibles de
aprendizaje, propiciando la formacién de criterios y el desarrollo de capacidades para la
préctica profesional docente, a partir del marco normativo-curricular que valida su accionar:
Nucleos de Aprendizaje Prioritario, Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién
Inicial segundo ciclo Jardin de Infantes y los Lineamientos curriculares para la Formacién
Docente. Es decir, pensando la ensefianza mas alld del sentido comun, estableciendo
relaciones entre, las salas, las instituciones educativas, el sistema educativo y en el mundo
social.

Se entiende a la didactica como la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las
practicas de la ensefianza, insertas en un contexto socio-histérico particular. Se ocupa de
estudiar las pricticas de ensefianza de modo reflexivo y conlleva a reformulaciones
continuas, adhiriendo a una concepcién de conocimiento entendido como proceso que
implica que el docente y el sujeto que aprende participan de la construccién y reconstruccioén
del mismo, donde lo Iidico adquiere relevancia y significacién para la construccién de
nuevos saberes.

Ensefiar en el Jardin de Infantes implica un profundo conocimiento de la situacién diddctica
en el nivel basada en el anlisis del ambiente escolar y teorfas del aprendizaje que posibilite
a los nifios una comprensién de su realidad y ensefianza del contenido a cargo del docente,
en un ambiente que contiene, estructura y condiciona las decisiones pedagégicas.

Para su abordaje se tienen en cuenta las especificidades del desarrollo de los nifios, las
modalid

ades organizativas de las instituciones, la adecuacién de los proyectos (sus metas,
contenidos, propuestas)

La unidad curricular propone desarrollar algunos aspectos necesarios y sustantivos que hacen
a la tarea de formar educadores para el jardin de infantes a través del analisis reflexivo de
definiciones centrales y comprensién de algunos conceptos y tensiones tedricas que
recuperan aspectos que hacen a la especificidad de la educacién infantil. Asimismo, busca
interpretar y definir la ensefianza en situacién, desnaturalizando aquello que se rutiniza y
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problematizando cada momento ante la interrogacion sobre el sentido, importancia y
significacion de préacticas que buscan transformar las salas en un ambiente estimulante.

Otro aspecto es promover espacios para el desarrollo de competencias pedagégico
didacticas, a partir del disefio de estructuras did4cticas que organizan la ensefianza y
propiciando la reflexién critica sobre las practicas en contextos concretos y el desarrollo de
una visioén que posibilite reconocer la relevancia de la integracién y complementariedad de la
familia en la funcién educadora del jardin de Infantes.

A su vez, propone reflexionar sobre el disefio de propuestas did4cticas para una educacién
integral, que favorezca la retroalimentacién y las practicas innovadoras que enriquezca el
proceso de alfabetizacion cultural.

La Didactica del Nivel II se articula con Didactica del Nivel I, dando continuidad a la
comprensién de la complejizacién en los procesos de ensefianza y aprendizaje, no solo por
los sujetos sino también en las propuestas de planificacion propios del jardin de infantes.

Con Didactica y Curriculum, Psicologia Educacional, Sujeto del Nivel Inicial I y II, Practica
I, que ofrece marcos teéricos que permiten entender los procesos de ensefianza y
aprendizaje en lo institucional y 4ulico, definiendo qué ensefiar, cémo ensefiar, por medio de
estrategias de intervencion pedagégica-didactica basadas en las orientaciones curriculares, el
conocimiento de diversos contextos, producciones culturales, sociales y las particulares de
los sujetos.

A su vez se convierte en objeto de reflexion para las didacticas especificas de cada
disciplina y las Préacticas IIl y IV (Residencia), por lo que resulta necesario coordinar
esfuerzos para que los/as estudiantes identifique las vinculaciones existentes entre estas
unidades curriculares, a fin de que pueda construir propuestas de ensefianza acordes a la
funcién y a los propoésitos especificos del Jardin de Infantes.

Finalidades formativas.

» Propiciar instancias de anélisis y reflexién entre las conceptualizaciones teéricas de
la didéctica en el jardin de infantes, las practicas en diversos contextos y las
condiciones en las que estas acontecen.

» Promover el disefio de diversos formatos de planificacién, que recuperen los aspectos
tedricos y experiencias significativas, segiin el sujeto y contexto de intervencion.

 Generar espacios de articulacién con otras unidades curriculares que impliquen el
reconocimiento de los sujetos, teorias de aprendizaje y de ensefianza en tanto bases
tedricas sustanciales para el abordaje de las practicas de ensefianza.

Contenidos.

Eje 1: Didactica en el Jardin de Infantes.

Constitucién de la Didactica del nivel inicial. Didactica en el Jardin de Infantes.
Conocimiento didactico y curricular. Teorias de la ensefianza y especificaciones para nifios
menores de 6 afios. Teorias del aprendizaje para pensar la ensefianza en el jardin de infantes.
Problemaéticas, desafios y nuevas perspectivas para la Educacién Inicial.

Eje 2: La organizacion de la ensefianza en el jardin de infantes.

Organizacién de la ensefianza. Organizacién de las secciones: sala de 3, 4 y 5 afios,
plurisalas o multisalas, en diversos contextos. Perfodos en el afio y particularidades: inicio,
desarrollo, cierre. Distribucién de actividades en el periodo inicial y periodo de desarrollo.
Jornada diaria y organizacion. Momentos de rutina en el Jardin de Infantes. Variables:
espacio, tiempo, agrupamientos. Materiales y recursos did4cticos: caracteristicas, criterios de
seleccion, clasificacién; seguridad, estética, posibilidades ludicas y de aprendizajes.
Intervenciones docentes: decisiones, razones y fundamentos.

Eje 3: Dimensiones pedagégica- didictica y curricular de la ensefianza en el Jardin de
Infantes.

Estructura curricular del Disefio Curricular Jurisdiccional para el Jardin de Infantes y NAP.
Articulacién con el Nivel Primario. Procesos de especificacién curricular. Planificacién
anual, periddica, semanal y diaria en la sala.

Planificacién didéctica, disefio y programacién de la ensefianza: formatos: secuencias,
unidades y proyectos didécticos, planes de momento, talleres, multitarea. Caracteristicas y
componentes. Cuaderno agenda, carpeta de trabajos, nuevas posturas.

Juego: conceptos y definicion, diferencia con lo ludico. Juego, ensefianza y teorias de
aprendizaje. Tipos de juegos, modos de planificacion e intervencién en el Jardin de Infantes:
juego-trabajo, trabajo-juego, ludoteca, juego centralizado, juegos tradicionales, juegos
digitales y juego e interculturalidad.

Bibliografia.
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Novedades Educativas.

- Ministerio de la Provincia de San Juan (2014). Disefio Curricular de Jardin de
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Denominacién: Literatura Infantil

Formato pedagdégico sugerido: taller.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 h catedras semanales, total 96 h catedras.

Horas citedras totales de forma presencial: 71 h/ 74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/ 26%

Marco explicativo.

Esta unidad curricular tiene como objeto de estudio a la Literatura infantil, entendida como
un hecho estético que comparte los principios de la literatura en general. Se manifiesta de
forma oral y/o escrita, en diferentes soportes, teniendo como principal receptor a nifios/as.
La Literatura es arte a partir del uso estético del lenguaje, el cual habilita que los textos
literarios sean connotativos y plurisignificativos. Son los saberes literarios, més all4 de los
lingiiisticos, los que llevan a que los estudiantes del Profesorado de Nivel Inicial puedan
apreciar y valorar la produccién literaria que tiene al nifio como destinatario. De acuerdo,
con Cervera (1984) pertenecen a la Literatura Infantil, tanto aquella-que ha sido escrita
intencionalmente para los nifios como la que llama la “literatura ganada por los nifios (...)
que engloba todas aquellas producciones que no nacieron para los nifios, pero que, andando
el tiempo, el nifio se las apropid o gand o se le destinaron, previa adaptacién o no. (...)

Si se toma de punto de partida que el nifio no nace lector, sino que aprende de su medio y
reproduce los modelos lectores de su comunidad, es el docente quien tiene un rol central
como verdadero lector, un apasionado de los libros, un modelo auténtico, especialmente, en
los grupos que carecen de entornos lectores. Su tarea no serd una mera transferencia de
estrategias de lectura, sino que debe asumir un rol de lector activo que comprenda que la
lectura es un complejo proceso de didlogo y de negociacién de sentidos, en el que
intervienen un autor, un texto literario y un lector con todo un bagaje de recorridos lectores,
de motivaciones, de actitudes y de preguntas, en un determinado contexto social y cultural.
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Es sustancial formar en nuestros futuros docentes criterios literarios de seleccién ante la
exuberante cantidad de obras, de conocimiento e identificacién de textos literarios, de
calidad estética, orientacién y definicién de recorridos lectores en funcién de diversas
tematicas, reconociendo escritores nacionales Y extranjeros cuya autoridad literaria e
influencia les ha otorgado un lugar tanto en la literatura infantil, como en las instituciones
escolares.

Esta unidad curricular se presenta como una oportunidad de introducirse en un potente
espacio de apertura y descubrimiento al mundo literario, una experiencia compartida e
individual en comunidad de lectores de textos literarios en diversos contextos y
modalidades. o

Asumir este desafio en la formacién docente inicial, resulta fundamental para el desarrollo
de una mirada critica frente a la propia practica, en relacién a la introduccién de literatura
infantil y las propuestas did4cticas, mediatizadas por las TIC.

Esta unidad curricular se vincula con Practicas de la Lengua y la Literatura retomando los
saberes disciplinares propios del campo de la lingiifstica y de la literatura como experiencia
estética. Articula también con Didéctica de la Lengua y la Literatura, sentando las bases del
sentido connotativo y polisémico de los textos literarios infantiles que se conjugan con
saberes didécticos especificos, que seran pensados para ser trabajadas con los sujetos de la
educacién inicial y con orientaciones para el futuro docente. A su vez retoma los aportes de
sujetos del nivel inicial I y II, quien brinda herramientas para conocer cémo son las
caracteristicas desde lo cognitivo, motor, socio-afectivo y lingiiistico. Se vincula con
Tecnologias Digitales en Educacién, tomando sus saberes para articularlos con los saberes
de la literatura infantil. Esta unidad curricular se relaciona con el campo de la practica desde
la observacion, andlisis, de situaciones de ensefianza adecuadas a la diversidad de sujetos y
de contextos posibles de aprendizajes.

Finalidades Formativas.

 Fortalecer el conocimiento teérico y conceptual de los estudiantes respecto de las
categorfas discursivas, lingiiisticas y normativas de la teoria literaria, reconociendo
caracteristicas de la literatura infantil y su lugar fundamental en la educacién inicial.

» Promover la exploracién, la lectura, el analisis y las vivencias de diferentes
experiencias, para el encuentro con la literatura infantil,

» Propiciar la construccién y puesta en prictica de criterios de seleccién de diversos
tipos de textos literarios para el primer y segundo ciclo del nivel inicial.

 Generar experiencias de lectura oral expresiva, narracién, recitacién y lectura
dialégica en teatro, utilizando diversos recursos y herramientas narrativas, ludicas
para la interpretacion en la sala.

Contenidos.

Eje 1: Literatura Infantil dentro del sistema literario.

Literatura Infantil: definicién y caracterizacién. Literatura Infantil en la educacién inicial.
Formacién del lector desde la primera infancia: lecturas del gesto, lecturas del mundo,
lecturas de la palabra y la imagen. Docente promotor de literatura infantil. Libro como objeto
cultural: tipos de libros, portadores digitales. Libros para el jardin maternal y para el jardin
de infantes. Ambientacion y disefio del espacio literario. Materiales curriculares nacionales
y jurisdiccionales: orientaciones para el abordaje de la literatura en el nivel inicial.
Propuestas para el trabajo en sala de ambos ciclos: analisis y reflexién en diferentes
contextos y modalidades de educacién  (ruralidad, multisala, plurisala,
hospitalaria/domiciliaria, privacién de libertad, discapacidad, ingreso tardio)

Eje 2: Narrativa en la literatura infantil.

Trama narrativa. Cuento: caracteristicas, personajes, tiempo, -espacio, narrador.
Clasificacién. Cuento infantil: caracteristicas. Cuento maravilloso: caracteristicas. Cuento
tradicional. Fébulas. Leyendas. Mitos. Cuento autoral moderno. En ambos ciclos de la
educacién inicial.

Docente como narrador de cuentos. Criterios de seleccién de cuentos. Fichaje. Experiencia
narradora ante un auditorio y la capacidad creativa para producir y disfrutar del relato oral.
Recursos y herramientas narrativas y ludicas para la interpretacion en el sala: Mantas
contadoras, titeres, susurradores, kamishibai, franelégrafos, cintas de viento. Técnicas de
narracion oral escénica.

Eje 3 La poesia en la literatura infantil.

Poesia: caracteristicas Poesia infantil: Caracteristicas, recursos literarios e identificacién de
las condiciones propias de la poesia infantil. Clasificacién de poesias infantiles tradicionales

70



GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

16673

RESOLUCION N° -ME-2023

y autorales segun su origen, estructura externa, estructura interna, sus objetivos o funciones y
su temadtica. Observacion y practica del momento poético: recitacion y/o lectura expresiva de
poesias. Elaboracién de poesias con musica y de juegos con sonido y ritmo. Antologia de
textos liricos; criterios de seleccién de poesias para la educacién inicial.

Eje 4 Textos teatrales en la literatura infantil

Teatro Infantil: diferenciacion entre el teatro y el juego teatral. Caracterizacién del texto
teatral, Teatro de titeres: interaccion dialdgica. La mano, el gesto, la animacién de objetos y
diferentes tipos de titeres. Uso de la voz en la bisqueda de los personajes. Sonorizacién y
musicalizacién. Construccién de escenarios y escenografias. Juego dramatico en educacion
inicial. Teatro con objetos: plano corporal, poética de los objetos. Teatro de sombras. Textos
teatrales: técnicas y estrategias teatrales. Criterios de seleccién de obras teatrales para el
jardin maternal y el jardin de infantes.
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- Pitluk, L. et al (2021) Articulacién entre la Educacién Inicial y la Educacién
Primaria. Continuidades y encuentros. Buenos Aires: Homo Sapiens.

- Pujato, B. (2016) EL ABC de la alfabetizacién ;Cémo ensefiamos a leer y a escribir?.
Buenos Aires: Homo Sapiens.

- Pitluk, L. (2006). La planificacién didactica en el Jardin de Infantes. Las unidades

didacticas, los proyectos y las secuencias did4cticas. El juego trabajo. Rosario, Santa
Fe: Homo Sapiens.

Denominacién: Educacién inicial mediada por tecnologias de la informacién y
comunicacion

Formato pedagégico sugerido: Médulo

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
5 h catedras semanales, total 80 h catedras.

Horas cdtedras totales de forma presencial: 60 h/75 %
Horas citedras totales de forma no presencial: 20 h/25 %

Marco Explicativo.
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La unidad curricular plantea como objeto de estudio recuperar los conocimientos de la
alfabetizacion digital, asumiendo el desafio de crear nuevos ambientes de ensefianza y de
aprendizaje, en relacién a las posibilidades diddcticas de las TIC como estrategias y/o
recursos para abordar la ensefianza en las diferentes disciplinas del curriculo escolar.

En los tltimos afios, se han producido profundas transformaciones sociales que han generado
nuevos modos de construccién y circulacién de saberes. Ademés, se han modificado las
formas: de representacién de la realidad, de comunicacién y de interaccion social, solo por
mencionar algunas de las dimensiones culturales atravesadas por cambios significativos.

Los cambios culturales emergentes de la cultura digital, por su naturaleza sumamente
dindmica, suelen ser percibidos como transformaciones que vienen desde un lugar externo a
la practica social y asociados a los dispositivos computarizados. En el &mbito educativo, esta
perspectiva suele generar expectativas de cambio asociadas a la mera incorporacién de la
tecnologia digital, que dificilmente puedan resultar constructivas.

En este encuadre, la escuela debe considerar los cambios producidos en el saber y en el
acceso al conocimiento, entender las TIC como formas culturales, como espacios en los
cuales no solo circula informacion, sino también las distintas dimensiones que posibilitan
configurar la subjetividad y construir conocimiento. En el espacio simbélico de las TIC,
convergen tanto el juego, la exploracion, la creatividad y la fantasia como el pensamiento
critico, la informacién, la comunicacién y la colaboracién, debiendo entenderse estas
categorias como un todo integrado (PLANIED, 2017).

Esta unidad curricular propone el estudio de los medios y las TIC en cuanto formas de
representacion, difusion y acceso al conocimiento y a la cultura en los distintos contextos. Su
campo de accién no se restringe a la escuela, ni a la ensefianza, sino que abarca la educacién
en general; y su enfoque se orienta a dar relevancia a lo educativo, es decir, cémo “lo
tecnologico” aporta al desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Por ello, al
momento de planificar el uso de las TIC, siempre se debe tener en cuenta qué es lo que
queremos que aprendan los alumnos y en qué medida la tecnologia sirve para mejorar la
calidad del proceso de ensefianza y de aprendizaje que se desarrolla en el aula.

La educacién inicial mediada por tecnologias de la informacién y comunicacién pretende
que los futuros docentes se conviertan en constructores de informacién, en entornos no
lineales sino hipertextuales, donde el alumno en funcién de sus intereses construya su
recorrido, favoreciendo la creacién de entornos colaborativos para el aprendizaje,
organizando entornos multimediales de comunicacién —tanto sincrénicos como asincrénicos-
para superar las limitaciones espacio-temporales de la comunicacién presencial.

Esta unidad curricular, se articula con Tecnologias Digitales en la Educacién, para que los
futuros docentes adquieran competencias en el uso de las TIC, de este modo elaboraran
propuestas didacticas variadas e innovadoras. También realiza aportes a las Didécticas del
campo de la formacion especifica y las Practicas docentes, ya que brinda conocimientos y
herramientas para participar en proyectos educativos a distancia, investigar temas
relacionados con la disciplina que tienen por objeto; respondiendo al principio de la
centralidad en la ensefianza en el nivel para el que se forma.

Finalidades formativas.

- Brindar el conocimiento de marcos conceptuales para comprender las TIC en un
sentido amplio y metodolégico, favoreciendo la apropiacién e integracién de las
mismas, en las dimensiones de la practica docente.

- Promover espacios que impliquen la circulacién de saberes, la interaccién con la
diversidad de lenguajes y los recursos narrativos tales como: audiovisual,
hipervincular, interactividad, variables de lectura y escritura del ciberespacio,
programacién, pensamiento computacional, robética, inteligencia artificial, entre
otros.

- Propiciar la construccién de criterios pedagdgicos necesarios para la utilizacién de
plataformas virtuales, recursos informaticos, programas y aplicaciones adecuados a
los destinatarios y unidades curriculares.

Contenidos.

Eje 1: De la Sociedad de la Informacién a la Sociedad del Conocimiento.

Sociedad de la Informacién y del Conocimiento. Conceptualizaciones, rasgos y
caracteristicas. Comunicacion: conceptualizaciones, caracteristicas, nuevos paradigmas del
espacio y tiempo. Nativos e inmigrantes digitales: interpelacién del concepto. Tecnologias
digitales en la sociedad. Brecha digital.

Eje 2: Orientaciones pedagbgicas para la elaboracién de propuestas educativas con
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mediacion tecnolégica en la educacién inicial.

Produccién, implementacién y evaluacién de propuestas pedagdgicas para el desarrollo de la
educacién digital en educacién inicial. Modelo TPACK. Competencias digitales en la
sociedad actual. Redefinicion del rol docente. Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA).
Plataformas educativas. Herramientas multimediales TIC y su inclusién didactica en el aula.
Aplicaciones de la web 2.0: herramientas para el manejo de mapas conceptuales y mentales,
infografias. Recursos para crear, editar y compartir audios, imagenes y video. Aplicaciones
de la web 3.0: medios digitales de comunicacién y difusion, redes sociales. Construccion de
propuestas pedagdgicas interactivas. Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones didacticas
especificas y ajustes pedagdgicos-didacticos, metodolégicos, recursos didacticos en
diferentes contextos y plurisalas. Formatos didacticos: itinerarios, miniproyectos, secuencias,
unidad y proyecto didacticos. Componentes de la planificacion. Orientaciones para la
evaluacion de los aprendizajes que el alumno va construyendo desde la practica.
Instrumentos, criterios e indicadores de evaluacion. Materiales curriculares nacionales y
jurisdiccionales.

Eje 4: Pensamiento computacional y Robética.

Pensamiento computacional, robética, inteligencia artificial: conceptualizaciones,
caracteristicas y aplicaciones en el &mbito de la ensefianza.

4. Bibliografia.
- Angulo Aguirre, L. y Chirinos Armas, D. (2017). TIC en la Educacién Informatica y
Herramientas Digitales. Lima, Perii: Macro.
- Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y Formacion del Profesorado. INTEF,
(2017). Marco comin de Competencia Digital Docente. Espafia. Disponible en:

https://aprende.intef.es/sites/default/files/2018-05/2017 1020 Marco-

Com%C3%BAn-de-Competencia-Digital-Docente.pdf.
- Maggio, M. (2021). Clases fuera de serie -1a ed. Lomas de Zamora, Buenos Aires.

Libro digital, PD. Disponible en: https://www.fundaciontelefonica.com.ar/cultura-
digital/publicaciones/clases-fuera-de-serie/729/#openModalfrancisca-alemén-
diploma-de-ensenanza-del-espanol-a-hablantes-de-otros-Clases fuera de serie /
Mariana Maggio... [et al.]; compilado por Mariana.

- Ministerio de Educacion de la Nacién (2017). Competencias de Educacion Digital. -
la  ed. -Ciudad Autébnoma de Buenos Aires: Extraido de:
https://www.educ.ar/recursos/132264/competencias-de-educacion-digital

- Ministerio de Educacion de la Nacién (2017) Orientaciones pedagdgicas de
Educaciéon Digital. - la ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Extraido
de:https://www.educ.ar/recursos/132262/orientaciones-pedagogicas-de-educacion-

digital.
- Ministerio de Educacion de la Nacién (2018). NAP Educacién Digital y Robética.
Educacién Inicial, Primaria y Secundaria. Disponible

en:https://www.educ.ar/sitios/educar/resources/150123/nap-de-educacion-digital-
programacion-y-robotica/download.

- Ministro de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia. (2017). Coleccion de
actividades. Aprender Conectados. Nivel Inicial. Jugamos con Robotita en la Tableta.
Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Extraido de:
https://www.educ.ar/recursos/150366/jugando-con-robotita-en-la-tableta.

- Ministro de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia. (2019). Propuestas de
actividades, Nivel Inicial. Aprender Conectados. Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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- Ministerio de Educacién de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién de San Juan. (2013). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccidn de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién Nacional (2004) Nicleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial .

- Morales, P. (2017). La robética educativa: una oportunidad para la cooperacién en
las aulas. En Ruiz-Palmero, J, Sanchez-Rodriguez, J. y Sénchez-Rivas, E. (Edit.).
Innovacion docente y uso de las TIC en educacién. Malaga, Espafia: UMA.

- Rodriguez Jerez, S. A. (2019). El modelo TPACK como perspectiva de anlisis en la
integracién de TIC para la educacién: un estado del arte. Importancia de las TIC en
los procesos de ensefianza-aprendizaje: estudios en la educacién media y superior.
Bogota, Colombia:  Universidad  Sergio  Arboleda. Disponible  en:
http://repository.usergioarboleda.edu.co/handle/11232/1512

Denominacién: Expresién Corporal y su Did4ctica.
Formato pedagégico sugerido: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
7 hs catedras semanales, total 112 hs catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 84 h/75%
Horas citedras totales de forma no presencial: 28 h/25%

Marco Explicativo.

Esta unidad curricular tiene como objeto, el tratamiento especifico del movimiento
expresivo, constituido por el lenguaje corporal, el movimiento en funcién de una estructura
ritmica y actividades corporales expresivas. Se trata de una propuesta que incorpora
componentes de improvisacion y creatividad que resaltan las distintas calidades del
movimiento para favorecer el desarrollo de la capacidad creadora con el uso de diferentes
Tecursos.

Pensar la Expresién Corporal Danza desde el aspecto pedagégico, es afirmar que este ambito
es parte de una de las corrientes donde este lenguaje artistico tiene incidencia. La Expresion
Corporal segin su creadora Patricia Stokoe, es una concepcién de la danza que se orienta
hacia todas aquellas personas que desean cultivar el gozo por bailar. La Expresién Corporal
Danza fue creada para disfrutar bailando, y decir que se siente, qué piensa, quién se es, desde
la individualidad de cada persona y el compartir en comunidad con otros. Baila el cuerpo con
el cuerpo, el propio sentir, se bailan las ideas.

La danza trasciende al movimiento, EC es mds que un lenguaje del movimiento: es decir de
la persona integra que ama, que piensa, que pone el cuerpo y hace historia, su historia,
danzando su propia danza. Es vivencia, comunicacién y representacién, tanto en la
intimidad, como en el contexto de la comunidad, sobre el escenario o en privado.

Las danzas creadas bajo su orientacion cobran sentido con la fuerza de la emocién y la
pasion: es una prdctica que procura salir de moldes y clichés, de modelos imperativos; su
objetivo es escuchar y encontrar respuestas propias, significados personales, asi como
interpretar las formas ya creadas de un modo a la vez objetivo y singular. (Kalmar, 2005,
pag. 17)

La Expresion Corporal estd desarrollada como un lenguaje en si mismo, por lo que tiene su
propia autonomia y su propia gramatica y cédigos de comunicacién. Como todo movimiento
expresivo, engloba actividades en relacion al Baile, la Danza y el ritmo, incorporando las
cualidades del movimiento con un componente importante de creatividad, imaginacién, e
improvisacion que busca resaltar siempre su valor estético y artistico.

La Didactica de la Expresién Corporal, se constituye vivenciando desde lo experiencial los
contenidos, permitiendo a las/los estudiantes construir desde la exploracién personal, el
placer de bailar y de crear en movimiento su propia danza, para compartirla y comunicarla.
La tarea es integrar las perspectivas de los sujetos que aprenden y la de los contenidos que se
ensefian, asi se visibiliza la accién de la didactica especifica, con el acompafiamiento de un
docente que tenga en cuenta la centralidad pedagégica.

Por lo tanto, a partir de esta unidad curricular, se intenta dar a las/los estudiantes una visién
sobre qué es y qué involucra la Expresion Corporal y su Did4ctica, brindar el conocimiento
teérico en el cual fundamentar su practica y vivenciar diversas experiencias de
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reconocimiento de posibilidades y limitaciones, para que, como futuro docente, pueda
realizar disefios de actividades en ambos ciclos del nivel inicial, aprovechando al méximo las
multiples posibilidades que el cuerpo, tienen para ofrecerle a la ensefianza, y de esta manera
lograr una intervencion 4ulica positiva.

Desde esta vision integradora de la expresién corporal como lenguaje y herramienta
didéctica, esta unidad curricular se articula con: Did4ctica del Nivel I y II, tomando de ellas
el marco de referencia respecto a la situacién de ensefianza en el Jardin Maternal y Jardin de
Infantes, teniendo en cuenta la variedad de sujetos y de contextos posibles de aprendizaje,
propiciando la formacién de criterios para la practica docente; Misica y su didactica, en
tanto aporta una importante cuota de creatividad, imaginacién, e improvisacion propias del
arte musical;, por ultimo, se vincula con Practica III, ofreciendo al futuro docente,

herramientas para el uso del cuerpo y el movimiento expresivo, necesarias para el desarrollo
aulico en el nivel inicial.

RESOLUCION N° -2023

Finalidades formativas.

- Promover el conocimiento de los codigos y elementos propios de la Expresion
Corporal, mediante la practica sistemética de actividades especificas de este lenguaje
artistico, para potenciar en las/los estudiantes su futuro rol docente.

- Favorecer la vivencia corporal, a través de la percepcion, la participacién y la
apreciacion de creaciones artisticas propias y ajenas, hacia la adopcién de una
postura con sensibilidad critica y estética.

- Promover la comprensioén de los recursos pedagdgico — didacticos, a través de la
praxis y del ejercicio reflexivo de los elementos que los constituyen, para aplicarlos
en la ensefianza de la Expresion Corporal en Jardin de Maternal y Jardin de Infantes.

- Propiciar la adquisicién de herramientas metodolégicas, postulados teéricos y
técnicas de la Expresion Corporal, para lograr construir una planificacién de
enseflanza adecuada al nivel inicial.

Contenidos.

Eje 1: Expresion Corporal.

Definiciones. Objetivo y finalidad de la expresion corporal en la educacién inicial. Campo
de conocimiento. Visién y contexto histérico. Marcos tedricos que fundamentan la
disciplina. Constitucién de esta disciplina en el 4ambito educativo desde una visién
pedagogica. Expresion corporal cotidiana - expresion corporal danza — expresion corporal
como disciplina auténoma. Corrientes de la expresion corporal.

Eje 2: Areas de la Expresién Corporal.

Area del cuerpo y movimiento: imagen corporal, esquema corporal. Cuerpo: global y
segmentado. Sensopercepcién, motricidad y tono. Tiempo-ritmo. Espacio: Tipos de Espacio.
Niveles y Nociones Espaciales. Movimientos fundamentales de la locomocion. Calidades de
movimiento. Corporizacién de los elementos de la musica. Area de la comunicacién:
comunicacion intrapersonal, interpersonal, grupal, intergrupal, con terceros. Puesta Escénica
(con terceros observadores). Area de la creatividad: Creatividad y arte. Imagen reproductiva
(registro, imitacién, evocacion). Imagen productiva (imaginacion — fantasia). Elementos de
la composicién (repeticién, variacién, reversibilidad, contraste, oposicién). Sintesis de la
danza: significado propio e individual desde la subjetividad a los movimientos. Danza
propia.

Eje 3: Expresion corporal en el nivel inicial.
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Abordaje de la expresion corporal en los sujetos de nivel inicial. Juegos a tra.vés de la
metodologia de las instalaciones artisticas. Expresion corporal a través del juego: su
influencia e importancia para el sujeto de Jardin Maternal y Jardin de Infantes. Escenarios
lidicos. Metodologia de las instalaciones artisticas.

Eje 4: La expresion corporal y su ensefianza.

Practica de la enseflanza de la expresién corporal en sala maternal y jardin de infantes.
Actitud corporal y comunicativa del futuro docente. Planificacién de la expresién corporal
para los diferentes ciclos: lineamientos teéricos, contenidos, propésitos, estrategias,
actividades, técnicas y recursos. Conocimiento de la l6gica del contenido, sus alcances y la
secuenciacién en su ensefianza. Andlisis, seleccién e implementacién de propuestas de
ensefianza. Modos de ensefiar; abordajes, intervenciones didécticas especificas y ajustes
pedagégicos-didacticos, metodoldgicos, recursos diddcticos en diferentes contextos y
plurisalas. Formatos didécticos: itinerarios, miniproyectos, secuencias, unidad y proyecto
did4cticos. Componentes de la planificacién. Orientaciones para la evaluacién de los
aprendizajes que el alumno va construyendo desde la practica. Instrumentos, criterios e
indicadores de evaluacién. Materiales curriculares nacionales y jurisdiccionales.

Bibliografia.

- Calmels, D. (2004). Juegos de crianza. El juego corporal en los primeros afios de
vida. Buenos Aires, Argentina: Biblos.

- Calmels, D. (2018). El juego corporal. Buenos Aires: Paidés.

- Canales Lacruz, 1. (2010). De la expresién a la comunicacién. Una propuesta
didéctica. Sevilla:Wanceuien Educacidn.

- Gubbay, M y Kalmar, D. (2017). El movimiento en la educacion. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

- Kalmar, D. (2005). ;Qué es la Expresion Corporal? A partir de la corriente de trabajo
creada por Patricia Stokoe. Buenos Aires: Lumen

- Ministerio de Educacién de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién de San Juan. (2013) Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccién de Educacion Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién Nacional (2004) Ntcleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial .

- Penchansky, M. (2009). Sinvergiienzas. La Expresién Corporal y la infancia. Buenos
Aires: Paidos.

- Porstein, A. (2009). Cuerpo, juego y movimiento en el Nivel Inicial. Rosario: Homo
Sapiens.

- Resolucién N° 8537-ME-2015. Disefio Jurisdiccional Educacién Inicial. Primer ciclo
Jardin Maternal. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y Especial. Direccién de
Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Stokoe, P y Harf, R. (2017). La expresién corporal en el jardin de infantes. Buenos
Aires: Novedades Educativas.

- Tabak, Graciela. (2017). Explorar el cuerpo en el jardin maternal. Buenos
Aires: Novedades Educativas.

TERCER ANO
Denominacién: Did4ctica de la Lengua y la Literatura
Formato pedagégico sugerido: Asignatura.
Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.
Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 hs catedras semanales, total 96 hs catedras.
Horas citedras totales de forma presencial: 71 h/74%
Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco Explicativo.

La complejidad de las précticas de ensefianza que se desarrollan en los escenarios escolares,
asi como la construccién de herramientas tedrico- metodoldgicas, implica pensar la
ensefianza de la Lengua y la Literatura Infantil desde una perspectiva problematizadora y
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hermenéutica.

La unidad curricular Didéctica de la Lengua y la Literatura Infantil como disciplina del
campo pedagogico, tiene como objeto de estudio la ensefianza desde una perspectiva tedrico
epistemoldgica que permite a los estudiantes apropiarse de conceptos, categorias y teorias
especificas del area, y al mismo tiempo, comprender los tipos de razonamiento adecuados
para realizar la transposicién didactica de los contenidos sobre lengua y literatura en los
primeros afios de escolaridad.

Dada la importancia del lenguaje en todos los aspectos del desarrollo humano (sociales,
cognitivos, afectivos, etc.) y en todas sus funciones comunicativas especificas, los futuros
docentes de Educacién Inicial deben poseer conocimientos no sélo sobre su estructura y
funcionamiento sino también sobre las estrategias didécticas para.favorecer su desarrollo y
afianzamiento en los alumnos/as de Nivel Inicial.

Es a través de los usos del lenguaje, que los pequefios van apropiandose de la lengua y
aprendiendo a desempefiarse en las diversas situaciones comunicativas en las que participan.
Los/as nifios/as de Nivel Inicial llegan a la escuela con cierto dominio de su lengua familiar.
La escuela debe respetar la lengua materna, favorecer su desarrollo y evitar practicas
discriminatorias, al mismo tiempo debe iniciar a los nifios en el conocimiento de la lengua
oral estdndar, ampliando los contextos comunicativos familiares.

Ahora bien, asi como los nifios construyen su lengua oral en su interaccién con el medio,
también se apropian de la lengua escrita a partir de su interaccién con un ambiente
alfabetizado, rico en materiales escritos y con adultos que leen y escriben. Es por ello que el
Nivel Inicial debe posibilitar este encuentro con la escritura, en situaciones de
significatividad personal y social, incentivando la curiosidad del alumno por la lengua
escrita.

Por otra parte, la literatura (considerada como una actividad artistica), abre espacios en los
que el/la nifio/a, desde sus primeros afios, puede encontrarse con la palabra, la imaginacién y
la sensibilidad. Ella aporta diversas herramientas lingiiisticas, estéticas y expresivas que
posibilitan el ingreso al mundo letrado, cultural y simbélico que lo rodea desde un ambiente
ludico y afectivo. En este sentido, el/la estudiante, futuro docente de Nivel Inicial, debe
iniciar a sus alumnos/as en el camino de la apreciacién de la Literatura, lo que implica tener
las herramientas necesarias para elegir literatura genuina y vincular a los chicos con ella. En
otras palabras, sobre la literatura se trabaja: qué se elige, por qué, c6mo y cuindo se la
transmite y qué alternativas sus alumnos formulan en relacién con ella.

Por otra parte, en la actualidad, las tecnologias de la informacién y de la comunicacién
constituyen un nuevo modo de “estar” en el mundo. Y, en lo que a educacién se refiere, hay
una explosion de recursos virtuales disponibles para la ensefianza que involucran, ademas,
formas de lectura nuevas. Este es un reto que supone, el desarrollo critico de la propia
préctica a fin de poder analizar, comprender y tomar decisiones en relacién con la seleccién
de textos literarios y las propuestas didacticas, mediatizadas por estas herramientas
culturales.

A partir de estas premisas, se espera que la presente unidad curricular brinde diversas
oportunidades para que el futuro docente ejerza el rol de mediador entre el/la nifio/a y la
palabra, desde una postura reflexiva y con criterio estético, para seleccionar y abordar de
forma adecuada las obras literarias mas pertinentes.

Finalmente, la presente unidad curricular se articula con Literatura Infantil tomando de ésta,
su bagaje literario para abordarlo didacticamente. A su vez, se vincula con la Practica III
brindando herramientas y estrategias para la ensefianza en el aula del nivel.
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Finalidades Formativas.

- Promover la apropiacion de conocimientos did4cticos vinculados a habilidades
lingliisticas orales y escritas, expresivas y comprensivas; para lograr su desarrollo en
los/las nifios/as del nivel inicial.

- Propiciar la exploracién, conocimiento, lectura y andlisis de obras literarias acordes
al nivel, poniendo en juego criterios de seleccién validos para la literatura infantil.

- Generar experiencias 4ulicas para el disefio didéctico de la lengua y/o literatura,
ligadas a la oralidad, la lectura y escritura.

- Promover un acercamiento a marcos curriculares nacionales y jurisdiccionales

vigentes, vinculados a las orientaciones sobre el abordaje de la lengua y la literatura
infantil en el nivel inicial.

Contenidos.

Eje 1: Didactica de la lengua y la literatura y la alfabetizacién.
Perspectivas te6ricas y metodoldgicas en la Didactica de la Lengua v la Literatura. Alcance
del campo disciplinar. Docente como promotor del desarrollo de las competencias
comunicativa y lingiiistica. Adquisicién de la lengua materna. Instancias y etapas del
desarrollo. Alfabetizacion emergente. Alfabetizacion temprana y sus contextos.
Alfabetizacién inicial. Alfabetizacién en contextos de diversidad cultural y lingiiistica.
Politicas alfabetizadoras. Planificacion como herramienta para la ensefianza, el aprendizaje y
la evaluacién en el nivel inicial. Estrategias didé4cticas apropiadas para el jardin maternal y el
jardin de infantes.
Eje 2: Didactica de la Lengua Oral
Produccion del sonido articulado. Etapas de adquisicién de la lengua oral. Ensefianza de la
oralidad en el Nivel Inicial. Docente en interaccién con el estudiante: la conversacion y el
habla de estilo materno. El uso del lenguaje en el juego. Aportes de la musica, la expresion
corporal y las artes pléasticas en el desarrollo de la lengua oral. Aportes de las TIC a la
planificacién didactica de la lengua oral. Materiales curriculares nacionales vy
jurisdiccionales: orientaciones para el abordaje y evaluacién de la lengua oral en el nivel
inicial. Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones did4cticas especificas y ajustes
pedagdgicos-didacticos, metodolégicos, recursos didacticos en diferentes contextos.
Formatos didacticos: Itinerarios, miniproyectos, secuencias, unidad didactica, proyecto.
Componentes de la planificacién. Orientaciones para la evaluacién de los aprendizajes que el
alumno va construyendo desde la practica en su relacién con la lengua oral.
Eje 3: Didactica de la Lengua Escrita
Lectura y Escritura en el Nivel Inicial. Situaciones de lectura y escritura: formatos textuales
a abordar en el Jardin de Infantes (el listado, el texto instructivo, la carta, carteles, paneles,
asistencia, el nombre propio, logos, publicidad). Articulacién entre nivel inicial y nivel
primario. Planificacion del proceso de lectura vinculado a la escritura. Proceso de formacion
del discurso escrito desde un enfoque cognitivo: planificar, textualizar y revisar.
Implicancias didécticas. Evaluacion de la escritura: categorias de analisis. Aportes de las TIC
a la planificacién did4ctica de la escritura. Materiales curriculares nacionales y
jurisdiccionales: orientaciones para el abordaje de la escritura en el nivel inicial. Modos de
ensefiar, abordajes, intervenciones didacticas especificas y ajustes pedagdgicos-didécticos,
metodoldgicos, recursos didacticos en diferentes contextos. Formatos didacticos: Itinerarios,
miniproyectos, secuencias, unidad didactica, proyecto. Componentes de la planificacién.
Orientaciones para la evaluacién de los aprendizajes que el alumno va construyendo desde la

practica en su relacién con la lengua escrita. Instrumentos, criterios e indicadores de
evaluacion.

Eje 4: Didactica de la Literatura

Ensefianza de la literatura como construccién de sentido. Educacién literaria: modelos
didécticos de la ensefianza de la literatura. Conversacién literaria.

Recursos y estrategias de formacion de lectores literarios. Estrategias de promocién de la
lectura. Relaciones entre literatura y alfabetizacién inicial. Literatura y juego: adivinanzas,
trabalenguas y otras propuestas lidicas. Docente como mediador y promotor de la lectura de
textos de variados géneros literarios y tematicas. Itinerarios lectores. Biblioteca en la sala,
como recurso diddctico. Literatura, relaciones con otros lenguajes artisticos. Aportes de las
TIC a la planificacién did4ctica de la literatura. Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones
didacticas especificas y ajustes pedagdgicos-didacticos, metodolégicos, recursos didacticos
en diferentes contextos. Formatos didacticos: Itinerarios, miniproyectos, secuencias, unidad
didactica, proyecto. Componentes de la planificacién. Orientaciones para la evaluaciéon de
los aprendizajes que el alumno va construyendo desde la practica en su relacion con los
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textos literarios. Instrumentos, criterios e indicadores de evaluacion.

Bibliografia.

- Alisedo, G. y Melgar, S. (2015). Clase 03: Los desafios de la lengua escrita que
ensefia a leer y escribir. Especializacién Docente de Nivel Superior en Alfabetizacion
Inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.

- Bogomolny, M. (2007). Leer es contagioso: el inicio del camino lector: los
mediadores y sus huellas, en Artepalabra: voces en la poética de la infancia,
Compiladora.

- Castedo, M. y otros, (2015). Mddulo 1: La Biblioteca del aula. Especializacion
docente de nivel superior. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

- Cinetto, L., (2014). Poesia Infantil Latinoamericana de tradicién oral, Ponencia en
Jornadas Internacionales de LIJ, Tierra del Fuego.

- Cuadros-Alaniz, (2007). Un mundo de sonidos, San Juan, Ed. EFU.

- Fernandez Panizza, G. (2017). Herramientas para alfabetizar en el jardin de infantes.
Buenos Aires: Aique.

- Lizzi, S. (2014). Didéctica de la lengua en el nivel inicial. Buenos Aires: Bonum.

- Lépez, M.E. (2019).Un mundo abierto. Cultura y Primera Infancia. Bogota: Lugar.

- Maggio, V. (2020). Comunicacion y Lenguaje en la Infancia. Buenos Aires: Paidos.

- Ministerio de Educacion de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacion Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién de San Juan. (2013) Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccion de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccion de Educaciéon Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién Nacional (2004) Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial .

- Pitluk, L. et al (2021). Articulacion entre la Educacién Inicial y la Educacién
Primaria. Continuidades y encuentros. Buenos Aires: Homo Sapiens.

- Puato, B. (2016). EL ABC de la alfabetizacién ;Coémo ensefiamos a leer y a
escribir?. Buenos Aires: Homo Sapiens.

- Pitluk, L. (2006). La planificacion didactica en el Jardin de Infantes. Las unidades

didacticas, los proyectos y las secuencias didacticas. El juego trabajo. Santa Fe:
Homo Sapiens.

Denominacién: Diddctica de las Ciencias Sociales

Formato pedagdégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:

6 hs catedras semanales, total 96 hs catedras.

Horas citedras totales de forma presencial: 71 h/74%

Horas citedras totales de forma no presencial: 25 h/26%

Marco explicativo.

La Didéctica de las Ciencias Sociales tiene por objeto de estudio la ensefianza de la realidad
social como un objeto complejo que supone articular diversas dimensiones: politica,
econdmica, social, cultural, ademas de las relaciones de causalidad, producto de las
relaciones entre los sujetos sociales y el medio geografico. Para este abordaje serdn
considerados los saberes centrales del Disefio Curricular Jurisdiccional y los Nucleos de
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Aprendizaje Prioritario para la Educacién Inicial, desde los conceptos estructurantes y los
principios explicativos de estas ciencias.

La conformacién de la Didéctica de las Ciencias Sociales, como una disciplina especifica,
implica la construccién de teorfas que interpelan a la formacién docente inicial. No solo
acercando propuestas pedagdgicas, sino proponiendo una tensién entre la teoria y la préctica
de la ensefianza y del aprendizaje, en una dialéctica continua del andlisis de practicas dulicas
y propuestas de intervencion.

La ensefianza de las ciencias sociales en el nivel inicial no sélo alude al nivel de
conocimiento necesario para la accién cotidiana, entendida como generacién de situaciones
didacticas, sino también recreen a ellos saberes que colaboran para que el docente pueda
alcanzar una practica fundamentada, reflexiva y una implicacién critica. Esto significa que el
reconocimiento de los saberes necesarios para ensefiar Ciencias Sociales pasa no sélo por la
identificacién de las situaciones que hay que gestionar, los problemas que hay que resolver,
las decisiones a tomar, sino por las posibilidades, por la explicitacién de los supuestos, de las
necesarias orientaciones éticas que sustenta la toma de tales decisiones.

Se plantea una didactica de las ciencias basada en el aprendizaje por exploracién y
descubrimiento, rechazando las repeticiones, la imitacién y el automatismo exigible, por
ejemplo, en la enseflanza de los hébitos y rutinas. Ser4 central en el campo de la formacién
docente la ensefianza de las ciencias a partir de la resolucién de problemas de complejidad
secuencial creciente. Los “problemas” presentados a los alumnos/as generan “conflictos
cognitivos™ con los saberes previos y permiten incorporar nuevas nociones conceptuales

Se espera que el abordaje de saberes de la presente unidad curricular, promueva la
transmisién del conocimiento social a estudiantes de educacién inicial, atendiendo a la
complejidad de la realidad en sus multiples dimensiones, sin dejar de poner en el centro los
conceptos estructurantes y los principios explicativos de las ciencias sociales a la hora de la
construccién de propuestas de aprendizajes. De este modo, resulta necesario una formacién
que incluya la diversidad de discusiones teéricas y metodolégicas que provienen de los
diferentes campos de reflexion y accién de las distintas disciplinas que integran el 4rea y el
sentido de ensefiar los conocimientos sociales en el nivel inicial.

La unidad curricular establece multiples relaciones con otras unidades curriculares,
recuperando y complejizando los aportes tedrico-epistémicos trabajados en Ciencias
Sociales. Asimismo, se vincula con Did4ctica del Nivel I y II por medio de la recuperacion
de los saberes adquiridos por las/os estudiantes de la carrera, para realizar propuestas
didacticas que respondan a los requerimientos y modos de enseflanza y aprendizaje
especificos del jardin maternal y el jardin de infantes; atendiendo a las problemadticas que
puedan emerger, al despliegue de contenidos en cada uno de los ciclos, al manejo de fuentes
de informacion, a la construccién de consignas, a los procesos de evaluacidn, entre otros.

A su vez se articula con el campo de la practica, especialmente, con la Practica 111,
Residencia Pedagégica y Trabajo Docente donde la propuesta conlleva en el quehacer
preprofesional, llevar adelante actividades de: observacion, gestién de la clase, planificacién
e implementacién de propuestas adecuadas a los requerimientos de los diversos contextos y
sujetos de aprendizaje.

Finalidades formativas.

- Propiciar el conocimiento de los enfoques de ensefianza de las ciencias sociales en el
Nivel Inicial, para la apropiacién y fundamentacién de marcos epistemoldgicos desde
donde proponer situaciones de ensefianza.

- Generar espacios para la elaboracién de situaciones de ensefianza y aprendizaje, para
el abordaje de los enfoques propios de las ciencias sociales.

- Favorecer el andlisis y la reflexién critica de la produccién curricular, académica,
editorial, de los recursos y materiales didacticos para el disefio de propuestas de
ensefianza, coherentes con los sujetos de nivel inicial.

Contenidos.

Eje 1: Did4ctica de las Ciencias Sociales en el Nivel inicial.

Didéctica de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. Epistemologia de las Ciencias
Sociales: Ejes estructurales. Caracteristicas de la realidad social. Didactica General y
Didactica de las Ciencias Sociales. Conceptualizacién y problemas. El enfoque globalizador:
caracteristicas. Cercano y lejano en tiempo y espacio: discusiones actuales.

Eje 2: Ensefianza de las Ciencias Sociales en el Jardin Maternal y de Infantes.
Propuestas editoriales: andlisis e interpretacion de produccién académica del campo
disciplinar y didéctica. Corrientes de pensamiento explicitas o implicitas en el material
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académico. Enseflanza y aprendizaje de las ciencias sociales en el nivel inicial (1° Ciclo
Jardin Maternal y 2° Ciclo Jardin de Infantes) preguntas problematizadoras. Curriculum
residual en el aprendizaje actual de las Ciencias Sociales. Identidad, memoria, historia y el
sentido actual de las efemérides escolares. Contenidos en el nivel inicial: instituciones,
espacios sociales (construidos en la interaccién entre el ambiente social y natural), objetos
culturales y cotidianos; historias personales, de la localidad y comunidad. Conocimiento
social y cultural: familia y grupos sociales. Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones
didacticas especificas y ajustes pedagdgicos-didacticos, metodolégicos, recursos didacticos
en diferentes contextos y plurisalas.

Eje 3: Planificacion y estrategias desde las Ciencias Sociales

Seleccion de los contextos a ensefiar. Criterios para la seleccién de recortes del ambiente.
Planificacion didéctica: conceptualizaciones. Materiales curriculares nacionales y
jurisdiccionales. Formatos de planificacién en el jardin maternal: itinerarios didacticos, mini
proyectos y centros de interés: componentes. Formatos de planificacién en el jardin de
infantes: secuencias, unidades y proyectos didacticos: componentes.  Estrategias
metodolégicas y fuentes de informacién propias de las ciencias sociales, tipos y
caracteristicas. Orientaciones para la evaluacién de los aprendizajes que el alumno va
construyendo desde la practica. Instrumentos, criterios e indicadores de evaluacién. Disefio
curricular jurisdiccional de educacion maternal y jardin de infantes, NAP (Segundo ciclo) y
Materiales curriculares nacionales y jurisdiccionales.

Bibliografia.

- Aisemberg, B. y Alderoqui, S. (1997). Didactica de las Ciencias Sociales: aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Paidds.

- Alderoqui Silvia. (1996). Museos y escuelas: socios para educar. Buenos Aires,
Paidds.

- Alejo Arias, Marfa Antonieta (2007). El juego como recurso didactico para el
aprendizaje preescolar. Secretaria de educacion.

- Benejam, P. (2011). Didéctica y construccién del conocimiento social en la escuela.
Pensamiento Educativo. Revista De Investigacion Educacional Latinoamericana.

- Bernardi, C., Grisovsky, L. (2000). Conocer el ambiente. Una propuesta para las
ciencias sociales y ciencias naturales en el nivel inicial. Buenos Aires: DGCyE
Subsecretaria de Educacion.

- Camilloni, A. (1998). Sobre la programacion de la ensefianza de las ciencias sociales.
En Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.). Didéctica de las ciencias sociales II.
Teorias con practicas. Buenos Aires: Paidos.

- Qoris, B. (2006). Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infantes. Unidades didacticas
y proyectos. Buenos Aires, Homo Sapiens.

- Gurevich, R. (2003). Didactica de las ciencias sociales. Aproximaciones a la
enseflanza de los territorios y ambientes del mundo contemporaneo. Curso de
Posgrado Constructivismo y Educacién. Buenos Aires: FLACSO.

- Gurevich, R. (2005). Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos. Una
introduccién a la ensefianza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdémica.

- Kaufmann V., Serulnicoff A. (2005). Conocer el ambiente: una propuesta para las
ciencias sociales y naturales en el nivel inicial, en Malajovich, ANA. Recorridos
didacticos en la educacion inicial. Buenos Aires: Paidés.

- Ministerio de Educaciéon de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacién
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Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacion Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacion de San Juan. (2013) Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién Nacional (2004) Nicleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial .

- Pitluk, L. (2008). La planificacién didactica en el Jardin de Infantes. Las unidades
didacticas, los proyectos y las secuencias didacticas. El juego trabajo. Buenos Aires:
Homo Sapiens.

- Sarlé, Patricia (2012). Proyectos en juego. Experiencias infantiles, espacios y lugares
para jugar: Juego y educaci6n infantil / Patricia Sarlé; coordinado por Maria Eugenia
Herrera Vegas; edicion y revisién a cargo de Elizabeth Viviana Simone y Maria
Eugenia Herrera Vegas. - 1a ed. Fund. Navarro Viola.

Denominacién: Misica y su Did4ctica

Formato pedagégico sugerido: Taller

Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras:
7h cétedras semanales, total 112h catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 84h /75%
Horas catedras totales de forma no presencial: 28h /25%

Marco Explicativo

La musica es una forma de expresién y comunicacién, un lenguaje que posibilita el
conocimiento del mundo, de s{ mismo y de los demas y un medio que permite a la persona
desarrollarse como ser creativo. En este sentido, es digno destacar que este campo del saber
como cualquier disciplina artistica se ensefia y se aprende, de ahi la intencién de proponer la
unidad curricular Musica y su Didactica, la cual constituye, junto con otros lenguajes del
ambito del arte presentes en el disefio, la dimensién comunicativa y artistica necesaria para
una formacién docente holistica e integral.

Su objeto gira en torno al tratamiento especifico de los codigos, elementos y caracteristicas
propias del hacer musical propiciando experiencias de aprendizaje, a partir de las
posibilidades de intervencién corporal, vocal e instrumental dentro y fuera del aula,
favoreciendo la expresion y creacién con sentido estético de los/las estudiantes de la carrera.
El conocimiento de la disciplina, su implementacién pedagégica-didactica y las
caracteristicas evolutivas de los/las nifios/as respecto de la iniciacion musical, permiten
concientizar al futuro docente, desde la vivencia, sobre las multiples relaciones que pueden
producirse entre esos aspectos, sin perder de vista la naturaleza pluridimensional del ser
humano, donde lo sensitivo-perceptivo-motor, cognitivo, afectivo y sociocultural confluyen
en la persona y sus practicas, conjugandose con carécter de mutua necesidad.

Escuchar distintos estilos y géneros musicales, hacer musica, pensar sobre musica, promueve
el pensamiento critico, estimula la sensibilidad y la percepcién, nutre la imaginacién,
propicia diferentes miradas, invita a la curiosidad, provoca y desestructura el pensamiento
lineal, y desobtura matrices estereotipadas; favoreciendo procesos creativos, en beneficio de
la formacién de los/las estudiantes del profesorado, que redundard en transformaciones
sustanciales y necesarias para la educacién de los /las nifios/as del Nivel Inicial del siglo
XXI.

A partir de estas nociones que involucran visiones holisticas sobre la ensefianza del arte y -
especialmente de la musica de 0 a 6 afios-, se plantean las siguientes articulaciones: con
Didactica del Nivel I y II, y Psicologia Educacional; asumiendo los marcos referenciales que
ellas brindan sobre la ensefianza en el Jardin Maternal y Jardin de Infantes, teniendo en
cuenta la variedad de sujetos y de contextos posibles de aprendizaje y propiciando la
formacién de criterios para la practica docente. Con Plastica y su didéctica, Expresién
Corporal y su Didactica y Educacién Fisica en el Nivel Inicial; tomando de estas los aportes
que realizan para el potenciamiento de la creatividad, imaginacién, e improvisacién propias
del quehacer artistico, y para el desarrollo corporal y motriz que pueden ser recuperados y
potenciados desde la educacién musical. Finalmente, se vincula con Préctica III, ofreciendo
al futuro docente, herramientas de la practica musical que favorezcan la expresién, creacién
y sentido estético para el desarrollo 4ulico en el nivel.
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Finalidades formativas

- Fomentar el conocimiento de los c6digos y elementos propios del lenguaje musical, a
partir de vivencias personales y grupales, que favorezcan la apropiacién de saberes de
esta disciplina.

- Favorecer experiencias musicales sensibilizadoras que acrecienten la capacidad de la
percepcidn, la experimentacion, el andlisis, el reconocimiento y la discriminacién de
aspectos musicales del cancionero infantil, asi como de un repertorio de musica de
diferentes géneros y estilos.

- Promover la formacion de docentes capaces de asumirse como actores
socioculturales de transformacién, identificando criterios pedagégicos propios del
quehacer musical, que permitan la elaboracién y despliegue de propuestas educativas
adecuadas a ambos ciclos del Nivel Inicial.

Contenidos.

Eje 1: Fundamentos del campo disciplinar.

Educacién musical. Fundamentacién de su inclusion en el Nivel Inicial. Sonido:
conceptualizacion. EI sonido y sus atributos o cualidades. Sonidos del entorno natural y
social. Ecologia acustica. Silencio. Ruido. Sonido en la miusica, su organizacion.
Componentes musicales. Elementos del Ritmo. Esquemas ritmicos (patrones). Melodia y el
contorno melddico. Armonia. Forma. Textura musical. Géneros y estilos: vocal e
instrumental. Campos genéricos

Eje 2: Modos y medios expresivos.

Voz: Usos. Clasificacién por género y registros. Percusién corporal. Planos sonoros (dedos,
palmas, muslos, pies). Instrumentos musicales convencionales y no convencionales. Fuentes
y objetos sonoros: Caracteristicas. Relacién entre materiales y propiedades sonoras.
Clasificacion de familias instrumentales. Modos de accién y mediadores para producir
sonidos. Tipos de agrupaciones. Movimiento corporal: libre y pautado/ con o sin
desplazamiento, (mimica corporal, dramatizacién de canciones, etc.)

Eje 3: Modos de conocimiento musical.

Escucha, interpretacién y composicion. Apreciacion y analisis musical de diversos estilos y
producciones audiovisuales (TIC). Ejecucién, interpretacion y produccién musical.
Seleccion, apreciacion y andlisis del repertorio de canciones y juegos musicales.
Improvisacién o creacién. Climas sonoros, ambientaciones sonoras, cuadros sonoros o
relatos sonoros, paisajes sonoros. Utilizacién de textos literarios: sonorizacion.

Eje 4: La musica y su enseflanza.

Planificacion de la Musica para el Jardin Maternal y Jardin de Infantes: lineamientos
tedricos, contenidos, propdsitos, estrategias, actividades, técnicas y recursos. Propuestas de
actividades para trabajo en sala: andlisis y reflexién en diferentes contextos y modalidades
de educacién (ruralidad, multisala, plurisala, domiciliaria, ingreso tardio). Evaluacién:
criterios, estrategias, e instrumentos. Formatos didacticos: unidades did4cticas, proyectos,
secuencias. Recursos musicales para la sala. Relacion con otras dreas curriculares.

Materiales curriculares nacionales y jurisdiccionales. Conocimiento de la légica del
contenido, sus alcances y la secuenciacién en su ensefianza. Anélisis, seleccién e
implementacion de propuestas de ensefianza.

Bibliografia
- Akoschky, J. (2007). Musica en el nivel inicial. e-Eccleston. Lenguajes Artisticos-
Expresivos en la Educacion Inicial.
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https://www.cime.es/WebEditor/Pagines/file/Article%20Judith%20Akoschkv%20-
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los primeros afios”. En Rosa Violante y Claudia Soto (Comp.). Experiencias
Estéticas en los Primeros Afios. Reflexiones y Propuestas de Ensefianza (pp. 111-
136). Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Editorial Paidds.

Brailovsky, D. (2020). Didéctica del nivel inicial en clave pedagégica. Noveduc.
Frega, A. L. (1997). Metodologia comparada de la educacién musical. Buenos Aires:
CIEM del Collegium Musicum.

Origlio, F., Berdichevsky, P., Porstein, A., & Zaina, A. (2016). Arte desde la Cuna -
Educacién Temprana De 0 A 3 Afios. Buenos Aires: Editorial Nazhira.

Malbrén, S., & Garcia, E. (2010). Lenguaje musical y didactica: Tiempo y estructura
métrica. Fundamentos Musicales y Didécticos en Educacién Infantil, 1st ed. Espaiia:
Universidad de Cantabria.

Mairet, S. y Malvicini de Benini, K. (2012), Didactica de la Musica del nivel inicial.
Buenos Aires: Bonum.

Ministerio de Educacién de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

Ministerio de Educacién de San Juan. (2013) Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccién de Educacion Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

Ministerio de Educacién Nacional (2004) Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial .

Resolucién N° 8537-ME-2015. Disefio Jurisdiccional Educacién Inicial. Primer ciclo
Jardin Maternal. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y Especial. Direccién de
Educacion Primaria. Gobierno de San Juan.

Riafio, M. E. (2010). Fundamentos musicales y didécticos en educacién infantil.
Ediciones de la Universidad de Cantabria.

Sauber, M. (2007) La musica y los bebés. Experiencias integrales de educacién
musical con nifios de 3 a 24 meses. https://docer.com.ar/doc/e00ec55

Simonovich, A. (2001). La misica al alcance de todos. Buenos Aires: Su impres.

Repertorio:

Brounstein, S., Massa, F., Gilardini, S. F. Garcia, M. (Coord.) (2020) MOMUSI en
las escuelas. Volumen 1. Comisién pedagégica MOMUSI AMBA.
https:/1drv.ms/b/s!ArOVQWLV20IVgd9iiphSkL wgoPSmA2e=AZivAf-

Gianni, C. (1983). Cancién de la Maestra Jardinera. Buenos Aires: Ricordi
Americana.

Himno a Sarmiento -de Nivel Inicial-. Autorizado por el 4rea de Supervisién de
Educacion Musical del Ministerio de Educacién de San Juan.

Discografia:

Seleccion y recopilacién de obras musicales y textos literarios en versién grabada
(musica infantil tradicional y autoral algunos ej emplos: Maria Elena Walsh. Conjunto
Promusica de Rosario. Judith Akoschky, Luis Maria Pescetti, Grupos del
Movimiento de Musica para Nifios y Nifias -MOMUSI- y otros artistas
independientes).

Disco Compacto: “Efemérides” del grupo Gracia Sonante ISFD — ENSS (Produccién
2011), incluye dos versiones de la Cancién de la Maestra Jardinera de Carlos Gianni
e Himno a Sarmiento para el Nivel Inicial

Denominacién: Did4ctica de la Matematica.

Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas cdtedras:

8 hs cétedras semanales, total 128 hs catedras.

Horas citedras totales de forma presencial: 96 h/75 %

Horas citedras totales de forma virtual/no presencial: 32 h/25 %

Marco explicativo.

La Didactica de la Matematica tiene por objeto la ensefianza de los contenidos matematicos
en las salas de educacion inicial, analisis y construccién de propuestas did4cticas, analisis de
las précticas escolares, bajo la metodologia de resolucién de problemas, teniendo en cuenta
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la variedad de sujetos y de contextos posibles de aprendizaje, propiciando la formacion de
criterios y el desarrollo de capacidades para la practica profesional docente, a partir del
marco normativo-curricular que valida su accionar: Nucleos de Aprendizaje Prioritario,
Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién inicial del primer y segundo ciclo, y los
Lineamientos curriculares para la Formacién Docente.

El planteamiento y la resolucién de problemas es uno de los objetivos prioritarios de la
Matematica. La resolucién de problemas es un tema central en la construccion del
conocimiento matemético y constituye una actividad cognitiva bésica, que ha sido
reconocida como esencial por la teoria y la practica educativa.

De este modo, la unidad curricular abordarad elementos tedricos que le permitan decidir
cémo ensefiar los contenidos matemaéticos en nivel inicial, teniendo presente el sujeto de
aprendizaje y las relaciones entre la didéctica y la disciplina.

Esto permite a los estudiantes el desarrollo de la capacidad de analisis y comprension del
texto del problema, dandole la oportunidad de poner en practica sus conocimientos previos,
intentando resolver una situacién problematica propuesta. Desde este encuadre, esta unidad
curricular no puede pensar en estudiar aportes de la Didactica de la Matematica sélo desde la
teoria, sin que el profesor formador desarrolle sus clases usando la resolucién de problemas
contextualizados en el nivel para el cual se forma, en una constante dialdgica entre la teoria
did4ctica y el concepto matematico que el futuro docente ensefiara en la educacion inicial

De esta manera, posibilita que el estudiante pueda vivenciar y reflexionar durante toda su
formacidn inicial las caracteristicas del aprendizaje matematico, el andlisis de los procesos
de ensefianza del conocimiento especifico desde una perspectiva global. Los contenidos
matemadticos aprendidos en estas condiciones particulares, no sélo les proporcionan
competencias matematicas, sino que contribuyen de manera importante al desarrollo de otras
competencias basicas y profesionales.

La unidad curricular se vincula con Didéctica del Nivel [ y I1, la cual ofrece los fundamentos
para la gestién de la clase y planificacion 4ulica, como asi también el conocimiento del
Disefio Curricular Jurisdiccional para la educacién maternal y de infantes. Ademads, se
articula con Matematica, en tanto brinda los marcos tedricos disciplinares sobre los cuales se
estructuran las situaciones didacticas que implican el diseflo, elaboracién y planificacién de
contenidos referidos a la ensefianza del ntiimero, la medida, las nociones espaciales y la
geometria, por medio del planteamiento de problematicas que serdn pensadas para ser
trabajadas con los sujetos de la educacién inicial y con orientaciones didacticas para el
futuro docente. Esta unidad curricular se relaciona con el campo de la préactica desde la
observacion, planificacion e implementacion de propuestas adecuadas a la diversidad de
sujetos y de contextos posibles de aprendizajes.

RESOLUCION N° -2023

Finalidades Formativas.

- Promover la resignificacién de conocimientos mateméticos y la apropiacion de
saberes de la Did4ctica de la Matematica, para que el futuro docente se desempefie en
los diversos contextos y modalidades de la Educacion Inicial.

- Propiciar situaciones para el abordaje de las problematicas propias de la ensefianza de
la matematica, para realizar aproximaciones a los modos de aprender de los sujetos,
reconociendo el error como parte del proceso.

- Generar instancias donde los estudiantes puedan producir versiones del conocimiento

a enseflar adecuados a los requerimientos de los sujetos de educacion inicial, en
diversos contextos y modalidades.
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Contenidos.

Eje 1: Didactica de la Matemadtica como disciplina cientifica.

Construccién del sentido del conocimiento de la matematica. Modelos de ensefianza.
Problemas en el aprendizaje matematico. Ensefianza y aprendizaje de la Matematica en el
nivel inicial: nuevo enfoque, problemas, juego, variables didacticas y organizacién grupal.
Eje 2: Planificacién y estrategias desde la Matematica.

Planificacién did4ctica: conceptualizaciones. Formatos de planificacién en el nivel inicial:
centros de interés, secuencias, unidades y proyectos didacticos. Componentes de la
planificacién. Propuestas editoriales de matematica. Disefio curricular jurisdiccional para
Nivel Inicial y Materiales curriculares nacionales y jurisdiccionales.

Eje 3: Ensefianza del Niimero y Sistema de Numeracién.

Numero: formas y usos. Funciones del niimero: como memoria de la cantidad, de la
posicion, para anticipar resultados, para calcular. Serie numérica oral y escrita. Sistema de
Numeracién: conteo, registro de cantidades, distintos portadores numeéricos, errores.

Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones didacticas especificas y ajustes pedagdgicos-
didécticos, metodolégicos, recursos didécticos para la ensefianza del nimero y sistema de
numeracion en el Nivel Inicial: banda numérica, resolucién de situaciones probleméticas y

juego. Propuestas de actividades para trabajo en sala: andlisis y reflexién en diferentes
contextos y plurisala.

Eje 4: Ensefianza de la Medida de Magnitudes.

Medida: usos y estrategias. Proceso evolutivo de la medida en el nifio: comparaciones
perceptivas, desplazamiento de objetos, inicio de la conservacién de la cantidad y la
transitividad, construccién de la unidad. Unidades no convencionales de medida: usos y
funciones. Instrumentos de medicién convencionales. Medida en la sala: longitud, peso,
capacidad, tiempo. Génesis de la nocién de duracién en el nifio. Nocion de magnitudes en el
nifio: aspectos generales evolutivos y construccién. Desarrollo de acciones vinculadas a las
magnitudes: explorar, estimar, anticipar, verificar, comparar, ordenar, medir, pesar,
construir. Practica escolar sobre magnitudes y fenémenos asociados.

Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones didacticas especificas y ajustes pedagdgicos-
did4cticos, metodoldgicos, recursos didécticos para la ensefianza de la medida de magnitudes
en el Nivel Inicial: resolucién de situaciones probleméticas y juego. Propuestas de
actividades para trabajo en sala: anélisis y reflexién en diferentes contextos y plurisala.

Eje 5: Espacio, relaciones espaciales y formas geométricas.

Nociones espaciales y geométricas en el nifio: Construccién. Estudio de la cognicién
ambiental: mojones, rutas, configuraciones. Sistemas de referencia. Posicién de los objetos
respecto a distintos referentes: a partir de s{ mismo o en relacién con otros seres u objetos.
Relaciones de posicién, orientacién y direccién. Trayectos: comunicacién y representacién
considerando elementos del entorno como puntos de referencia. Modelo Van Hiele.
Geometria en el nivel inicial. Acciones vinculadas a las relaciones espaciales y formas
geomeétricas: copiar, observar, comunicar y representar. Modos de ensefiar, abordajes,
intervenciones didécticas especificas y ajustes pedagdgicos-didacticos, metodoldgicos,
recursos diddcticos para la ensefianza del espacio, relaciones espaciales y formas
geométricas en el Nivel Inicial: resolucion de situaciones probleméticas y juego. Propuestas
de actividades para trabajo en sala: analisis y reflexion en diferentes contextos y plurisala.

Bibliografia.

- Broitman, C.; Itzcovich, H. y Parra, C. (1995). Documento Curricular 1. Matematica.
Secretaria de Educaciéon. GCBA

- Bressan, A, Gallego, M.; Pérez, S. (2015) Alfabetizacién numérica inicial:
Diagnéstico y Ensefianza. Buenos Aires: Novedades Educativas.

- Batalla, M. (2019) Did4ctica Inicial. Los escenarios ludicos: otro modo de acercar
oportunidades. Uruguay. Disponible en:
https://archive.org/details/ ESCENARIOSLUDICOSOTROMODODEACERCAROP
ORTUNIDADESDEJUEGO 20190518/mode/2up

- Castro, A. (2001). Matematica en el Nivel Inicial. Direccién General de Cultura y
Educacién de la Provincia de Buenos Aires.

- Chamorro, Ma. del Carmen (Coord.) (2011). Didactica de las Matematicas.
Coleccién didéctica infantil. Madrid: Pearson Prentice Hall.

- Duran, S. (2012). Los rostros y las huellas del juego. Tesis doctoral. Universidad de
Granada, Facultad de Ciencias de la Educacién, Granada, Espafia.
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- Giuliani, D. y Segal, S. (2008) Modelizaciéon matematica en el aula: posibilidades y
necesidades. Buenos Aires: Libros del zorzal.

- Harf, R. (2008). El juego en la educacion infantil. Crecer jugando y aprendiendo. 0 a
5. Coleccion La Educacién en los Primeros Afios. Buenos Aires: Novedades
Educativas.

- Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién. (2007). Cuadernos para
el aula: Nivel inicial - Volumen 2: Numeros en juego - 1° Ed. - Buenos Aires.

- Ministerio de Educacién de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacion
Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direccion de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educaciéon de San Juan. (2013). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccion de Educacion Inicial, Primaria y
Especial. Direccion de Educacion Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién Nacional (2004) Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial.

Denominacién: Diddctica de las Ciencias Naturales.
Formato pedagégico sugerido: Asignatura.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
6 h catedras semanales, total 96 hs catedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 71 h/ 74%

Horas catedras totales de forma no presencial: 25 h/ 26%

Marco explicativo.

Desde esta unidad curricular se asume la ensefianza de las Ciencias Naturales desde la l6gica
de construccion del conocimiento cientifico, en sus modos de circulacién en las diferentes
esferas de la sociedad, en el impacto en la relacién ciencia, tecnologia, ambiente y sociedad
y, finalmente, en los contenidos disciplinares de referencia. Plantea como objeto de estudio,
los fenémenos y procesos que ocurren en el mundo natural y las estrategias didacticas, de
tipo exploratorio o experimental, que permiten el continuo cuestionamiento acerca de ese
objeto.

Se desarrollan contenidos vinculados al dmbito de la anticipacién y la programacién de la
practica, entendida €sta como la tarea de representar mental y graficamente la complejidad
de los elementos y variables que intervienen en los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
para predecir como serd posible conjugarlos y desarrollarlos dentro de un modelo didactico
especifico.

Asimismo, la integracién de conocimientos sobre la historia, la epistemologia y la filosofia
de la ciencia, contextualizada en la problematica de la Didactica de las Ciencias Naturales,
provee a los futuros maestros las herramientas conceptuales y précticas necesarias para
tomar las decisiones fundamentales acerca de qué, como y para qué ensefiar Ciencias
Naturales en la Educacién Inicial. Esto supone la capacidad de organizar y seleccionar
contenidos, disefiar y desarrollar actividades de indagacién del ambiente natural y social, y
de evaluar la propia practica profesional y los aprendizajes de los alumnos; considerando
siempre la especificidad de los ciclos que constituyen el Nivel Inicial. _

El abordaje de la ensefianza de la ciencia en el Nivel Inicial debe realizarse desde una
concepcion globalizadora, en una integracién que permita superar propuestas aisladas o
fragmentadas de ensefianza. Es necesario que el docente en formacién, adquiera y construya
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conocimientos que le proporcionen una percepcidn amplia de los problemas abordados desde
las Ciencias Naturales, y los modos particulares en que los sujetos del Nivel Inicial aprenden
los contenidos del 4rea.

Considerando que, desde edades tempranas, los nifios forman ideas propias acerca de su
mundo inmediato, debe posibilitar su progresion hacia conceptualizaciones mas complejas
que eviten la infantilizacién explicativa. Por ello, es el Nivel Inicial, a partir de la sala
maternal, el &mbito propicio para comenzar a sentar las bases de construccién del
conocimiento cientifico.

Toda esta concepcién holistica de la ensefianza de las ciencias naturales, debe acompaiiarse
de la articulacién con otros espacios. Es asi, como esta unidad curricular se articula con
Ciencias Naturales, tomando como referencia los contenidos curriculares que ella le brinda,
para enmarcarlos dentro del abordaje did4ctico especifico. A su vez, se vincula con la

Practica III, ofreciendo a esta, estrategias de tipo exploratorio-experimental necesarias para
el abordaje 4ulico.

Finalidades Formativas.
- Fortalecer la concepcién de conocimiento cientifico como produccién social e
histérica y su aporte a las ciencias naturales y su didactica.
- Favorecer la elaboracién y el desarrollo de estrategias de ensefianza propias de las
Ciencias Naturales, acordes a los procesos de producci6n del conocimiento cientifico,
a los modelos didécticos especificos y a las caracteristicas propias del nivel inicial.
- Propiciar el disefio de propuestas 4ulicas en distintos formatos que resulten

significativas y contextualizadas, mediante la seleccidn de estrategias y recursos
adecuados para el nivel.

Contenidos.

Eje 1: Ciencias Naturales y su did4ctica.

Perspectiva histérica del desarrollo de la didactica de las Ciencias Naturales. Did4ctica de las
Ciencias Naturales: objeto. Aportes de la didactica a la alfabetizacion cientifica en la
escuela. Ciencia erudita y la ciencia escolar. Ciencias Naturales y sus modelos didacticos:
Distintas miradas sobre su ensefianza.

Eje 2: Ciencias Naturales y su ensefianza en el Jardin Maternal y el Jardin de Infantes.

El lugar de las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial. Fundamentos y propésitos de las
Ciencias Naturales Jardin Maternal y de Infantes. La tarea de ensefiar ciencias: situaciones
did4cticas contextualizadas. Conocimiento didactico del contenido. Saberes y conceptos
estructurantes de las Ciencias Naturales. Interdisciplina y evaluacién en la ensefianza de las
Ciencias Naturales. Modelos did4cticos en la ensefianza de las Ciencias.

Eje 3: Planificacién de la ensefianza de las Ciencias Naturales en Jardin Maternal y el
Jardin de Infantes.

Planificacién en Ciencias Naturales. Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones didacticas
especificas, implementacién y ajustes pedagdgicos-didécticos, metodologicos, recursos
didacticos en diferentes contextos y plurisalas. Formatos didacticos: itinerarios,
miniproyectos, secuencias, unidad y proyecto didécticos. Componentes de la planificacién.
Orientaciones para la evaluacién de los aprendizajes que el alumno va construyendo desde la
practica, mediante la utilizacién de diferentes instrumentos, criterios e indicadores.
Materiales curriculares nacionales y jurisdiccionales. Abordaje integrado de las ciencias
naturales con probleméticas. Ideas previas. Materiales curriculares nacionales y
jurisdiccionales. Conocimiento de la l6gica del contenido, sus alcances y la secuenciacién en
su ensefianza.

Bibliografia. .

- Anijovich, R. y Cappelletti, G. (2017). La evaluacién como oportunidad. Buenos
Aires: Paidos. . N

- Dominguez, R. (2011) La Ensefianza de las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial.
Buenos Aires: Homo Sapiens. . L

- Goncalves, S y Otros. (2015). Did4ctica de las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial.
Buenos Aires:Bonum. o

- Furman, M., Jarvis, D., Luzuriaga, M. y Podest4, M .E. (2019). Aprender Ciencias en
el Jardin de Infantes. Buenos Aires: Aique. Ed. Lugar.

- Furman, M y Otros. (2010) La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos
Aires: Aique. _ '

- Meinardi, E. y Otros. (2012) “Educar en Ciencias”. Buenos Aires: Paidés.

38



GOBIERNO DE LA PROVINCIA

16673

RESOLUCION N° -ME-2023

SAN JUAN

- Ministerio de Educacién de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direccién de Educacion Inicial, Primaria y
Especial. Direccion de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacion de San Juan. (2013). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccién de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccién de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién Nacional (2004) Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial.

- Ruina, M. (2011) EI docente de ciencias y los cambios en la ensefianza. Nuevos
desafios para la informacién docente. Madrid: Editorial Académica Espafiola.

- Veglia, S. (2007). Ciencias Naturales y Aprendizaje Significativo. Buenos Aires.
Novedades Educativas.

Denominacién: Educacién Fisica en el Nivel Inicial.
Formato pedagégico sugerido: Taller.

Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras:
4 h catedras semanales, total 64 hs cétedras.

Horas catedras totales de forma presencial: 44 h/ 70%

Horas catedras totales de forma no presencial: 20 h/30%

Marco Explicativo.

La unidad curricular Educacién Fisica en el Nivel inicial, tiene por objeto de conocimiento el
desarrollo arménico fisico, social y afectivo del nifio como ser integral.

Es una disciplina pedagégica, ocupada de considerar y de crear las condiciones para incidir
en el desarrollo de la corporeidad y de la motricidad como dimensiones humanas, dando
respuesta a sujetos que expresan sentimientos e intenciones, y una forma de ser y estar en un
lugar y tiempo determinado, atravesado por condiciones sociales, histéricas, politicas,
culturales, que son siempre cambiantes y dindmicas.

La actuacién profesional del docente de Nivel Inicial debe abordarse necesariamente desde
la integralidad, puesto que el/la nifio/a, integra todo desde su experimentacién corporal: lo
percibido, lo consciente e inconsciente, lo hecho, lo conocido, lo dado y lo recibido; todos
estos aspectos van constituyendo y construyendo datos significativos sobre los cuales se ird
estructurando su personalidad. El/la nifio/a habita su cuerpo y a través de €l se expresa, sufte,
se emociona, se comunica, conoce, concreta sus necesidades, manifiesta su energia.

Por todo lo antes dicho, desde esta unidad curricular, se pretende formar docentes
responsables, criteriosos y capaces de desarrollar propuestas dulicas acordes a la realidad de
cada grupo escolar, que ofrezcan situaciones posibles de aprendizaje, con metas
progresivamente alcanzables, para todos/as por igual y para cada uno/a en particular. Todo
esto a través de una practica esencialmente lidica, donde se facilite a través del juego (que
no solo es medio de ensefianza y aprendizaje, sino ademas contenido), la promocién de
interacciones entre nifios/as en un clima alegre, célido y afectuoso.

Desde esta vision integradora de la Educacién Fisica como lenguaje y herramienta didactica,
se establecen las articulaciones con la Didéctica del Nivel I y II, de ellas toma el marco de
referencia respecto a la situacién de ensefianza en el Jardin Maternal y Jardin de Infantes,
teniendo en cuenta la variedad de sujetos y de contextos posibles de aprendizaje y
propiciando la formacién de criterios para la practica docente. Con Expresién Corporal y su
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Didactica y Musica y su Didactica, tomando de estas, los aportes que realizan para el
desarrollo de la creatividad, imaginacién, e improvisacién propias de las artes, que pueden
ser recuperados y potenciados desde la educacién fisica. Finalmente, se vincula con Préctica

IT1, ofreciendo al futuro docente herramientas para el uso corpéreo-motor, necesarias para el
desarrollo dulico en el nivel inicial.

Finalidades Formativas.

- Favorecer el desarrollo de aprendizajes significativos para comprender y explicar
situaciones educativas a partir del aporte disciplinar especifico de la Educacién
Fisica.

- Favorecer la apropiacién de saberes mediante la propia vivencia corporal respecto al
desarrollo fisico-motor del/la nifio/a de nivel inicial.

- Generar experiencias de ensefianza de la Educacién Fisica en el nivel inicial para el
desarrollo integral de los nifios/as, a través de propuestas ludicas de movimiento y
expresion.

- Propiciar la adquisicién de herramientas metodolégicas, postulados teéricos y
técnicas de la Educacién Fisica, para construir una planificacién de ensefianza
adecuada al nivel inicial.

Contenidos.

Eje 1: Fundamentos del campo disciplinar.

Educacion Fisica: Objetivos de la Educacién Fisica en el Nivel Inicial. Caracteristicas
biolégicas y psico-motrices del nifio: Biomorfologia. Posibilidades motrices en las distintas

edades. Organizacién de las nociones espaciales, temporales y objetales. Organizacion del
esquema corporal.

Eje 2: La formacién fisica-motora.

Alcances de la formacién corporal- postural, la formacién organica- funcional, la formacién
perceptiva y la formacién motora. Alineacién postural. Problemas posturales: caracteristicas,
deteccion y actividades aconsejadas. Analisis de los ritmos de crecimiento. Crecimiento
posnatal. Habilidades motoras bésicas, locomotivas y manipulativas. Desarrollo psico-motor
de 0 a 6 afios. Fases del desarrollo motor. Estructuracién del propio cuerpo, del espacio, del
tiempo y de los objetos. Practicas corporales ludomotrices. ‘
Eje 3: Aportes de la Educacién Fisica en el Nivel Inicial.

Aprendizaje y ensefianza de la FEducacién Fisica en el nivel inicial. Juego.
Conceptualizacién, evolucién y didéctica. Analisis del Juego como instrumento y fin. Juegos
tradicionales. Juegos en el medio natural. Juego motor: caracteristicas, evolucién,
clasificacién. Actividades recreativas y ludo- motrices en diferentes medios.

Eje 4: La Educacién Fisica y su ensefianza.

Modos de ensefiar, abordajes, intervenciones didacticas especificas, implementacién y
ajustes pedagogicos-didécticos, metodolégicos, recursos diddcticos en diferentes contextos y
plurisalas. Planificacién de la Educacién Fisica para el nivel inicial: Formatos did4cticos:
itinerarios, miniproyectos, secuencias, unidad y proyecto didacticos. Componentes de la
planificacién. Orientaciones para la evaluacién de los aprendizajes que el alumno va
construyendo desde la prictica. Instrumentos, criterios e indicadores de evaluacién.
Propuestas de actividades para trabajo en sala: analisis y reflexién en diferentes contextos y
plurisala. Materiales curriculares nacionales y jurisdiccionales. Conocimiento de la logica
del contenido, sus alcances y la secuenciacién en su ensefianza. Andlisis, seleccién e
implementacién de propuestas de ensefianza.

Bibliografia.

- Calmels, D. (2003) ;Qué es la psicomotricidad? Buenos Aires: Lumen.

- Cilla, R. O., & Omefiaca, J. V. R. (2007). Juegos cooperativos y educacién fisica.
Barcelona: Paidotribo.

- Gomez, R. H. (2004). La ensefianza de la educacién fisica. Una didéctica de la
disponibilidad corporal. Buenos Aires: Stadium.

- Incarbone, Oscar J. (2013). Juguemos en el jardin: el juego y la actividad fisica en la
educacién inicial: 2 a 6 afios. Buenos Aires: Stadium.

- Lopez, D. D., & Vivas, A. 1. N. (2012). Fundamentos teéricos de la educacién fisica.
Madrid: Pila Telefia.

- Martin, L. Santos-Pastor, M., & Oliva, F. J. C. (2019). Competencias docentes en la
formacién inicial del profesorado de educacién fisica. Retos: nuevas tendencias en
educacion fisica, deporte y recreacién. Madrid: FEADEF.
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- Ministerio de Educacién de San Juan (2015). Disefio Jurisdiccional Educacién
Inicial. Primer ciclo Jardin Maternal. Direcciéon de Educacién Inicial, Primaria y
Especial. Direccion de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién de San Juan. (2013). Disefio Jurisdiccional Educacion
Inicial. Segundo ciclo Jardin de Infantes. Direccién de Educacion Inicial, Primaria y
Especial. Direccion de Educacién Primaria. Gobierno de San Juan.

- Ministerio de Educacién Nacional (2004). Nicleos de Aprendizajes Prioritarios para
Nivel Inicial .

- Porstein, A. (2009). Cuerpo, juego y movimiento en el Nivel Inicial. Santa Fe: Homo
Sapiens.

- Sanchez, D. B. (2006). Evaluar en educacion fisica. Espafia: Inde.

CUARTO ANO

Unidad de Definicién Institucional.

Las consideraciones respecto a la Unidad de Definicién Institucional de este Campo de
Formacién, han sido explicitadas en el punto 6 fundamentacién; punto c. Decisiones
pedagégicas que fundamenta la propuesta; Unidades de Definicién Institucional.

Formato pedagdgico sugerido: Taller / Seminario.
Despliegue: Cuatrimestral, 1° cuatrimestre

Carga horaria semanal y total expresadas en horas catedras: 4 h catedra semanales, total
64 h catedra.

Horas catedras totales de forma presencial: 44 h/ 70 %
Horas catedras totales de forma no presencial: 20 h/ 30 %

Formato pedagégico sugerido: Taller / Seminario.
Despliegue: Cuatrimestral, 2° cuatrimestre

Carga horaria semanal y total expresadas en horas citedras: 4 h citedra semanales, total
64 h catedra.

Horas catedras totales de forma presencial: 44 h/ 70 %
Horas catedras totales de forma no presencial: 20 h/ 30 %

C. CAMPO DE FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE.

PRIMER ANO

Denominacién: Prictica I. Aproximacion a las instituciones socioculturales vy
educativas en diversos contextos.

Formato pedagégico sugerido: Practica docente.

Despliegue: Anual.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras: 3h catedras semanales, 80 h
anuales en el ISFD y 20 h cétedras en campo.

Total Catedras: 100 h

Marco explicativo.

La Practica I tiene como objeto de estudio a las practicas docentes en organizaciones e
instituciones socio-culturales y educativas en diversos contextos, orientadas al aprendizaje
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de la formacién profesional docente en educacién inicial. El campo de la Formacién en la
Préactica Profesional se organiza en torno a tres escalas o niveles de analisis, el socio-
politico-historico-cultural, el institucional y el 4ulico. La Practica I, se enmarca en el primer
nivel de andlisis, focalizando la mirada en organizaciones e instituciones socio-culturales y
educativas y su vinculacién con la comunidad, en diferentes contextos. Propone superar lo
meramente conceptual, ya que es relevante vincular al futuro docente con la realidad
concreta desde el inicio de su formacién. Ello posibilita, por un lado, la comprension de los
abordajes tericos brindados y por el otro, responder a las demandas e intereses de los/las
estudiantes en vincularse con las instituciones socio-educativas y organizaciones
socioculturales; asociaciones, agrupaciones, instituciones religiosas, barriales, centros
integradores comunitario (CIC), centro de desarrollo infantil (CDI), medios de
comunicacién, instituciones econdmicas y politicas a las que visualizan como futuro campo
de desempefio profesional.

Desde el paradigma socio-critico se concibe la préactica como socialmente construida,
contextualizada socio-histéricamente, cargada de valores e intenciones. Ante esto no puede
analizarse desde la racionalidad técnica, sino desde los significados, condiciones e intereses
que la determinan.

Se toman los aportes del paradigma interpretativo, en cuanto al lugar que le otorga a la
comprensién de los hechos sociales, a partir de los significados que los actores involucrados
le atribuyen, pero reconociendo que las précticas sociales responden a intereses no siempre
racionales y que estdn condicionadas por aspectos socio-politicos que las determinan.
(Sanjurjo, 2002). De esta manera, trasciende la practica de la ensefianza implicando
actividades, interacciones, relaciones que configuran el campo laboral del docente.

Tiene por finalidad formar profesionales reflexivos, que aprendan a construir y generar su
conocimiento profesional, tratando de superar el saber rutinario y meramente técnico, esto
implica la formacién de sujetos, capaces de trabajar colaborativamente, teniendo una mirada
y perspectiva amplia, asumiendo una actitud critica y reflexiva.

Para la comprensién de las practicas socio-culturales e institucionales se inicia a los/las
estudiantes en los procesos de investigacién, tomando algunas herramientas para la
recoleccion, procesamiento, andlisis e interpretacién de la informacién, articulando los
aspectos tedricos con la prictica. Esto brindard posibilidades para realizar acciones,
actividades, observaciones, proyectos compartidos de intercambio y/o de cooperacién, como
futuros docentes.

Este abordaje recupera y articula los contenidos de las unidades curriculares de primer afio,
como Sujeto del Nivel Inicial I y II, Psicologia Educacional, Teorfa de la Educacién, Aportes
de la Sociologia y Antropologia a la Educacién y Alfabetizacion Académica, que
proporcionan un conjunto de marcos tedricos, referidos a los distintos aspectos de la practica
docente en las organizaciones e instituciones que estan condicionados por las caracteristicas
del contexto.

Finalidades formativas.

- Propiciar una mirada holistica en la comprensién de las instituciones y
organizaciones socio-culturales, educativas, organizaciones en diversos contextos,
para identificar probleméticas comunitarias vinculadas con las practicas docentes.

- Favorecer el andlisis de las practicas docentes situadas, desde categorias teéricas, a
partir de la recuperacién y articulacién de los contenidos con otras unidades
curriculares.

- Promover el conocimiento y la construccién de herramientas de recoleccién,
procesamiento e interpretacion de la informacién; para el andlisis e interpretacion de
la informacién de los trabajos de campo, propiciando la elaboracién de diversas
producciones escritas.

- Generar experiencias de participacion en actividades de la cotidianeidad institucional
y organizacién socio- cultural y educativas, para su anélisis y reflexion.

Contenidos en el Instituto formador.

Eje 1: Instituciones Socio-Culturales, Educativas y la practica docente en diversos
contextos.

Institucién. Instituciones socio-culturales y educativas: tipos, fines, funciones, historia,
cultura, poder y conflicto. Estructura y modos organizacionales. Procesos de
institucionalizacién.  Interculturalidad.  Territorio. = Organizaciones:  componentes,
caracteristicas. Tipos de organizaciones: solidarias, comunitarias, culturales. Fines,
funciones e historicidad del nivel inicial. Redes y cultura institucional. Trabajo en redes:
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conformacién, limitaciones y posibilidades. Instituciones socio-educativas en diversos
contextos y plurisala y organizaciones socioculturales; asociaciones, agrupaciones,
instituciones religiosas, barriales, centros integradores comunitario (CIC), centro de
desarrollo infantil (CDI), medios de comunicacién, instituciones econdémicas y politicas
Problematicas de la educacién inicial en las organizaciones e instituciones. Modos de
relacion entre institucién educativa, organizacién, familia y comunidad en escenarios locales
e histéricos especificos. Permeabilidad selectiva: conceptualizacién y caracteristicas.
Tensién entre las caracteristicas socioculturales de los estudiantes y las propuestas
educativas de las instituciones y organizaciones. Practica docente como objeto de analisis.
Enfoques de la formacién en la practica docente. Diferencia entre practica docente y practica
pedagdgica. Practica social contextualizada. Representaciones en torno a la actividad
docente.

Eje 2: Experiencias de aproximacién y anadlisis en Instituciones socioculturales y
educativas.

Enfoque socio-antropolégico. Herramientas de recoleccién de la informacion: entrevistas,
observacion, andlisis de documentos, biografias, historias de vida. Redaccion de informes,
ensayos, pautas vigentes. Dispositivos de la formacion docente. Bitdcora profesional,
narrativas personales.

Contenidos en las instituciones socio- culturales y educativas.

Précticas en el campo: Entrada al campo. Observacion, registro y andlisis de la cotidianeidad
donde se desarrollan propuestas educativas para el sujeto de nivel inicial: CIC, ONG
solidarias, bibliotecas populares, centros infantiles, entre otras en diversos contextos,
plurisala y trabajo en redes interinstitucionales. Observacion, registro y anélisis de la practica
docente en diferentes contextos. Participaciéon en actividades institucionales (muestras
did4cticas, charlas de especialistas invitados, acompafiamiento a visitas didacticas). Talleres
o ateneos de reflexion.

Bibliografia.

- Achilli, E. (1985). La practica Docente: Una interpretacién desde los saberes del
maestro. Rosario. Argentina: Centro Rosario de Investigacion en Ciencias Sociales -
Criso- y Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario. 2.
Anijovich, R., Capelletti, G., Mora, S., Sabelli, M. (2009). Transitar la Formacion
Pedagogica. Dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidds.

- Ander Egg, Ezequiel (2003). Repensando la Investigacién Accién Participativa.
Coleccién Politica, Servicios y Trabajo Social. Lumen Humanista.

- Bretones, F.D. y Mafias, M.A. (2008). La organizacién creadora de clima y cultura.
En Martin M. A. y Bretones F. D. Psicologia de los grupos y de las organizaciones:
Madrid: Pirdmide.

- Birgin, A. (2006). Pensar la formacién de los docentes en nuestro tiempo, en Terigi,
Flavia (comp.): Diez miradas sobre la escuela primaria, Buenos Aires: Fundacién
osde/Siglo XXI.

- Edelstein, G y Coria, A. (1995). Imagenes e imaginacién. Iniciacién a la docencia.
Buenos Aires: Kapeluz. 6.

- Fierro, C., Fortoul, B & Rosas, L (1999). Transformando la Practica Docente. Una
Propuesta Basada en la Investigacién Accién. México: Paidos

- M.E. de la NACION (2014). Recorrido de Formacién para Directivos. Programa
Nacional de Formacién Permanente “Nuestra Escuela”. Bloque III - Clase 2: Las
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prioridades del Nivel para el Gobierno Escolar. Los principales desafios para la
Educacion Inicial. '

- Ponce, R. (2017). La Educacién inicial argentina desde wuna perspectiva
sociohistérica. En: Revista Voces en el Fenix. Afio 8 Numero 66, Diciembre.

- Yenttel, N. (2006). Institucién y cambio educativo: una relacién interferida. Buenos
Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

SEGUNDO ANO

Denominacion: Prictica II. Las instituciones y las practicas curriculares

Formato pedagégico sugerido: Practica docente.

Despliegue: Anual.

Carga horaria semanal y total expresada en horas citedras: 3 h catedras semanales, 80 h
anuales en el ISFD y 40 h c4tedras en campo.

Total Catedras: 120 h

Marco explicativo.

La unidad curricular Practica II, tiene como objeto de conocimiento la prictica docente en
diversos contextos y los marcos normativos que encuadran la vida institucional de las
escuelas de la primera infancia. Se abordan conceptos que contribuyen a la construccién de
marcos interpretativos sobre la complejidad institucional, el quehacer profesional y los
marcos normativos, favoreciendo la reflexién critica sobre las practicas institucionales
curriculares, précticas docentes y las condiciones en las que éstas se desarrollan. Se
identifican procedimientos para abordar la realidad, en la que deberd actuar, desarrollando
una actitud de investigacion de la propia accidn, en los marcos institucionales y curriculares
de diferentes contextos.

La asuncion de la practica docente como préctica reflexiva es un acto politico, en tanto la
construccién de la misma estd atravesada por lo subjetivo, lo social, lo histérico, lo politico,
asi la forma en que construimos y asumimos la practica no es neutral. Souto (2006),
establece que es necesario comprender la formacion como un campo de problemdticas
desde el paradigma de la complejidad. Esto implica incluir los atravesamientos de lo socio-
histdrico, lo politico- ideolégico, lo socio-institucional, lo ético, lo subjetivo, lo inconsciente,
lo consciente, lo imaginario, lo simbdlico como constitutivos del mismo. Considera que
reconocer y reflexionar sobre las problematicas que el mundo contemporaneo plantea tiene
impacto en la identidad de los sujetos.

De este modo, habilita la idea de que la formacién es un proceso de construcciéon de
identidad profesional docente que enmarcan proyectos y propositos de intervencion docente.
La docencia, como practica social, se inserta entre educacién y sociedad, entre sujetos
mediatizados por el conocimiento como produccién social, y ¢l objeto de ensefianza en la
formacién de formadores, comprendiendo que se constituye en conocimiento del oficio del
docente.

Se pretende que los futuros docentes se vayan construyendo como profesionales de la
educacién en relacién con otros sujetos que forman parte de su contexto de formacién, esto
implica no solo el proceso de formacién inicial, sino también las experiencias previas y
futuras en las instituciones escolares y en los diferentes dmbitos de socializacién laboral, con
distintos grados de formalidad.

Se busca que los estudiantes sean capaces de observar y analizar la dindmica de las
instituciones y su relacién con el quehacer docente. A su vez, se plantea comprender las
probleméticas del Nivel Inicial para responder a los cambios tanto nacionales, como
jurisdiccionales, atendiendo al desarrollo de las capacidades profesionales. Se asume una
permanente reflexién critica sobre las préacticas institucionales curriculares, docentes y las
condiciones en las que éstas se desarrollan. Se aborda el analisis sobre el trabajo curricular
docente, experiencias y documentacién acerca de los disefios curriculares nacionales,
jurisdiccionales, institucionales y dulicos, para una comprensién de las practicas.

Se establecerdn articulaciones con ambos campos de formacién, recuperando y
revalorizando lo conocimientos y saberes aprendidos por los estudiantes en Practica I, por
medio de un proceso articulado donde se revalorice la dindmica e historia de las instituciones
de nivel inicial, para la comprensi6én de las mismas en su cotidianidad, en diversos contextos
y en relacién a las normativas y politicas vigentes. A su vez se tomaran los aportes de
Didactica y Curriculum, Didéctica I y II, que brindan una formacién en relacién al analisis
de los marcos normativos, la organizacién y dindmica 4ulica, modos de circulacién del saber
en Ja institucidn, lo dulico y lo comunitario. Ademas, se nutre con los aportes de Teorias de
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la Educacién, Aportes de la Sociologia y Antropologia, en relaciéon a los modelos de
escuelas, a las conceptualizaciones sobre las infancias, interculturalidad; brindando
herramientas para establecer relaciones tedrico-practicas que n'nphquen el andlisis y
reflexion de los procesos en las instituciones educativas.

RESOLUCION N° -ME-2023

Finalidades formativas.

- Favorecer el ingreso a la institucion educativa en diversos contextos, en tanto
escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de la vida socio-cultural y
politica.

- Promover el analisis de las objetivaciones curriculares en los diversos niveles de
especificacién, para la integracién de teorfa y préctica, en un proceso dialéctico de
articulacidn, construccion, reflexion y disefio de propuestas dulicas.

- Propiciar experiencias de observacién, indagacion, construccién e implementacion de
herramientas de recoleccién, procesamiento, e interpretacion de la informacién, para
el analisis de las practicas dulicas.

Contenidos en el Instituto formador.

Eje 1: La institucion educativa, organizacion y dinamica en las escuelas de nivel inicial
en diversos contextos.

Practica docente y pedagdgica, quehacer docente, historicidad, identidad, desafios y
problemaéticas de la educacién inicial. Institucién y organizacién: conceptualizaciones.
Instituciéon educativa de nivel inicial: estructura, funciones, finalidades, caracteristicas,
contrato fundacional. Costumbres, mitos, rutinas y rituales. Modelos organizacionales en Ia
Educacion Inicial: espacios, tiempos y agrupamientos. Dindmica Institucional en el Nivel
Inicial en diversos contextos (educacién intercultural, intercultural bilingiie, educacién en
contextos privados de libertad, educacién domiciliaria y hospitalaria, escuelas albergue,
educacién no formal). Cultura institucional: tipos y caracteristicas. Actores, poder y
conflicto. Gestion institucional y practicas docentes.

Eje 2: Las objetivaciones curriculares y los procesos de produccién en educacién
inicial.

Politicas vigentes y lineamientos curriculares Nacionales. Prescripciones nacionales y
jurisdiccionales. Documentos institucionales: Proyecto Educativo Institucional (PEI),
Proyecto curricular institucional (PCI), planes anuales, dulicos: Itinerarios, miniproyectos,
secuencias, unidades, proyectos didacticos y plan de momento. Materiales curriculares:
documentos oficiales y propuesta editorial. Elaboracién de planificaciones alternativas, para
la sala de jardin maternal y jardin de infantes, formuladas segtn criterios de seleccién y
organizacion de contenidos especificos y situados.

Contenidos en las instituciones educativas de nivel inicial en diversos contextos.

Précticas en el campo: Negociacién y entrada al campo en instituciones educativas de
educacion inicial. Observacion, registro y anélisis de la cotidianeidad institucional y 4ulica
en el nivel inicial en diversos contextos. Entrevistas, encuestas, observacién activa,
narrativas e identificacién de problemdticas en el nivel inicial. Relevamiento de
documentacién institucional y materiales curriculares como insumo para el trabajo de
campo. Informe, pautas para su elaboracién, citas y referencias bibliograficas segiin normas
vigentes. Bitacora profesional docente. Disefio de propuestas curriculares alternativas a nivel

institucional y/o dulicos. Criterios de seleccién de contenidos especificos y situados. Talleres
0 ateneos de reflexion.
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Bibliografia.
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- Redondo, P. (2012). Politicas en debate: la atencién educativa de Ja primera infancia
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TERCER ANO

Denominacién: Praictica III. El aula como escenario de las practicas de ensefianza, de
analisis y reflexién.

Formato pedagégico sugerido: Practica docente.

Despliegue: Anual.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras: 4 h catedras semanales, 128
h anuales en el ISFD y 90 h catedras en campo.

Total Catedras: 218 h

Marco Explicativo.

Esta Unidad curricular tiene como objeto de estudio las précticas de ensefianza orientadas a
la preparacién de las estudiantes para disefiar, poner en prictica y evaluar situaciones de
ensefianza propia y situada en la educacién inicial

La Practica III se aborda desde una concepcién integradora de la accién pedagogica, donde
convergen todos los conocimientos y capacidades profesionales que los estudiantes van
adquiriendo durante su formacién.

La experiencia en las salas de ambos ciclos del Nivel Inicial requiere de un trabajo de tutoria
en ayudantia, con carédcter reflexivo entre parejas pedagdgicas, partiendo del registro de
observaciones de clases, entrevistas, recopilacién de documentacién, etc, que permitan
realizar, andlisis, diagnosticos, disefios de intervencién alternativos y de propuestas
especificas y situadas de ensefianza.

La formacién de este futuro profesional de la educacién, debe favorecer una formacién
integral, como lo contempla la ley 26.206, acercandolos a la realidad educativa institucional
y dulica contextualizada.

En este espacio se comienza a ejercer la toma de decisiones para la accién docente,
involucrando a los estudiantes en la construccién de disefios 4ulicos formulados en relacién a
nicleos de contenidos especificos de diferentes campos disciplinares, donde participan pares
y profesores del ISFD. A su vez, se promueve la realizacién de micro-experiencias
innovadoras en conjunto con las docentes de las escuelas co-formadoras y/o asociadas.
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Vinculado a la preparacién del trabajo en la escuela y el aula sobre el desarrollo de la
préctica pedagdgica, realizando analisis, evaluacion y reflexion acerca de lo actuado. Se trata
de los primeros pasos en la socializacién profesional.

La reflexion se llevard a cabo en forma colectiva en distintas instancias, con los pares,
docentes del instituto de formacién, pudiendo incorporarse docentes de las escuelas
asociadas.

Se estableceran articulaciones recuperando y revalorizando los conocimientos y saberes
aprendidos por los estudiantes en Préctica II, en relacién a las dindmicas institucionales,
modos de organizacién en las dimensiones del campo institucional. A su vez, se recuperan
los aportes de Didéctica del Nivel I y II que brindan formacién en relacién al andlisis de las
variables did4cticas, dindmica de las salas, practicas de ensefianza, modos de circulacién del
saber en la sala. También se nutre con los aportes de las didacticas especificas, como es
Plastica y su Didactica, Expresion Corporal y su did4ctica, Misica y su Didactica, Did4ctica
de las Ciencias Sociales, Lengua y Literatura, Ciencias Naturales y Matematica;
estableciendo acuerdos para el acompafiamiento en la realizacién de planificaciones con las
que realizan sus primeros desempefios. En el caso del campo de la formacién general, se
recuperan los aportes de Etica y trabajo docente, Educacién Sexual Integral e Investigacién
Educativa I, quienes brindan herramientas no solo desde los aspectos tedricos, sino
metodolégicos, que llevan a analizar y reflexionar sobre lo que acontece al interior de las

instituciones y salas, con el propésito de interpelar la realidad en la que deben realizar las
précticas.

RESOLUCION N° -2023

Finalidades formativas.

- Generar espacios de andlisis y reflexion para la comprensiéon de la sala como
escenario complejo, atravesado por miultiples dimensiones institucionales y sociales.

- Proponer instancias para la elaboracién de disefios 4ulicos, implementacién y
evaluacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje en relacion a las
caracteristicas de los sujetos, de la institucién y del contexto social.

- Propiciar la identidad profesional asumiendo una actitud responsable, respetuosa y
comprometida, desde posturas politicas, sociales y éticas de la tarea docente.

- Favorecer el andlisis, la sistematizacién y comunicacién de la informacién, a través
de la escritura epistémica para las producciones escritas y elaboracién de informes.

Contenidos.

Eje 1: Escenarios de las pricticas de ensefianza, anilisis, intervencién y reflexién en los
ciclos del Nivel Inicial.

Dindmica de las salas en relacién al contexto institucional, social, como espacio de
circulacion, construccién y socializacién de saberes. Ensefiar y aprender desde los distintos
modelos pedagdgicos. Teorias que fundamentan las practicas docentes y pedagdgicas-
didécticas. Problematicas de la educacién inicial. Grupos de aprendizaje, heterogeneidad
grupal y social, interaccién e intersubjetividad. Mediacién cognitiva y promocién del
desarrollo del pensamiento. Trabajo en salas heterogéneas y plurisalas. Estimulacién
temprana, importancia y relevancia en la Educacién inicial. Diversidad e inclusion:
conceptualizaciones. Trastornos del aprendizaje en el Nivel Inicial. Disefio Universal del
Aprendizaje.

Eje 2: Practicas pedagégicas en situaciones concretas.

Di.seﬁo de propuestas pedagégicas-didacticas contextualizadas como primeros desempefios o
microexperiencias desde diversos enfoques. Formatos de planificacién: componentes del
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disefio curricular 4ulico, especificidad del abordaje de contenidos segun los ciclos del nivel
inicial y las disciplinas. Variables diddcticas: seleccién de espacios, tiempos y
agrupamientos. Recursos y materiales didacticos: seleccién y produccién. Juego: tipos.
Juego como contenido y estrategias de ensefianza. Formatos de planificacién del juego.
Parejas pedagégicas.

Eje 3: Analisis y reflexién sobre la préctica en diversos contextos.

Practicas de ensefianza como objeto de conocimientos en diversos contextos. Categorias
tedricas, andlisis e interpretacién de experiencias en salas. Practica reflexiva con otros, en la
propia prictica y en practicas cotidianas de las instituciones de educacién inicial.
Dispositivos de formacién docente: relatos de experiencia (escritura epistémica). Historias
de formacién y trayectorias. Biografias escolares. Narrativas y documentacién pedagégica.
Escritura de crénicas de clases (propias y de otros). Proceso de investigacion sobre la
préctica docente: observacién, registro, sistematizacion, andlisis e informe. Metacognicién y
practicas docentes y pedagégicas. Herramientas de evaluacién y autoevaluacion.

Contenidos en las instituciones educativas Yy sus modalidades en diversos contextos.
Précticas en campo: Negociacién y entrada al campo en instituciones educativas del nivel
inicial. Observacién, entrevista, registro y analisis de la cotidianeidad institucional y 4ulica
en el nivel inicial. Circulacién y apropiacién del conocimiento. Elaboracién del diagnéstico
institucional y 4ulico contextualizado, individual y en parejas pedagdgicas, a partir de
registros de jornadas y momentos. Propuestas didactico-curriculares, elaboracién e
implementacién de planificaciones de ensefianza para la educacidn inicial y reflexion de la
propia préctica. Talleres o ateneos de reflexion.

Bibliografia.

- Anijovich, R. ; Cappelletti; G.(2017). La evaluacién como oportunidad. 1a ed.
Ciudad Auténoma de. Buenos Aires: Paidds.

- Anijovich, R. (2018). Transitar la formacién pedagégica. Dispositivos y estrategias.
Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ed. Paidos.

- Booth, T. y Ainscow. M. (2015). Guia para la Educacién Inclusiva. Desarrollando el
aprendizaje y la participacion en los centros escolares. Madrid: OEI/FUHEM.

- Brailovsky, D. (2020). Pedagogia del Nivel Inicial: mirar el mundo desde el jardin.
Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Novedades Educativas

- Brailovsky, D.; Menchén, A, (2014). Estrategias de escritura en la formacién. La
experiencia de ensefiar escribiendo. 1° Ed. Buenos Aires: Noveduc.

- Candia, R. (2014). La planificacién en la educacién infantil. Organizacion didactica
de la ensefianza. Buenos Aires: Novedades Educativas.

- Davini, M. (2016). La formacién en la practica docente. Las practicas docentes en
accion. Buenos Aires: Paidds.

- Ministerio de Educacién de la Provincia de San Juan. (2013). Disefio Curricular de
Educacion Inicial; Segundo Ciclo “Jardin de Infantes”.

- Ministerio de Educacién de San Juan. (2016). Disefio Curricular de la Educacién
Inicial. Jardin de Maternal. Provincia de San Juan. Argentina.

- Ministerio de Educacién de la Nacién. Malajovich, A. coord. (2015) La organizacién
de la ensefianza. 1a ed. — Buenos Aires.

- Ministerio de Educacién de la Nacién (2009). Pensar la ensefianza. Buenos Aires:
Direccién de Educacién Inicial. ‘

- Sarlé, P. M. (2010). Juego. Fundamentos y reflexiones en torno a su ensefianza.
Buenos Aires: Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura. -

- Spakowsky, E. (2011). Practicas pedagdgicas de evaluacién en el Nivel inicial.
Rosario: Homo Sapiens.

CUARTO ANO

Denominacién: Practica IV: Residencia Pedagégica Trabajo y Rol Docente.

Formato pedagégico sugerido: Practica docente.

Despliegue: Anual.

Carga horaria semanal y total expresada en horas catedras: 4 h catedras semanales, 128
h anuales en el ISFD y 244 h cétedras en campo.

Total Catedras: 372 h

98



GOBIERNO DE LA PROVINCIA
SAN JUAN

16673

RESOLUCION N° -ME-2023

Marco explicativo.

La Practica IV tiene como objeto de estudio las préacticas docentes y pedagdgicas en ambos
ciclos de las escuelas de educacion inicial. Se presenta como instancia de culminacién del
campo de la practica profesional docente lo que implica un gran desafio, no solo para los
estudiantes (futuros docentes) sino también para los docentes formadores, ya que posibilita
romper con algunas précticas de trabajo aislado, de distanciamiento entre lo que ocurre en
las escuelas y el instituto formador.

La unidad curricular de La Practica IV, Residencia Pedagdgica, es un espacio donde el
estudiante tiene la posibilidad de articular los contenidos que se ensefian en otros espacios a
lo largo de su trayectoria Educativa Profesional, tratando de resignificar lo tedrico y poder
mirar la complejidad de las situaciones dulicas, por medio del andlisis y la reflexion.

Esta insercién requiere de un trabajo reflexivo que involucra la observacion, el diagnéstico y
la toma de decisiones para la acciéon docente, involucrando a los estudiantes en la
construccién de disefios dulicos formulados en torno a propuestas didacticas en diferentes
formatos en distintos campos disciplinares, como hipétesis de trabajo de sus practicas en las
escuelas asociadas y/o co-formadoras.

Se trata de lograr que estas intervenciones se realicen desde una mirada y una actuacion
comprometida y critica, generando espacios para la reflexién, el andlisis y reconstruccién de
experiencias, como instancias claves para la conformacién del ser docente, como un proceso
creativo y reflexivo.

Desde esta propuesta se postula la apropiacién de estos espacios tanto por los/las estudiantes,
como por los/las docentes co-formadores y formadores, en funcién de analizar y reflexionar
situaciones de practicas reales desde los diferentes marcos tedricos, cobrando vital
importancia la internalizacién del ejercicio critico-reflexivo de la propia préctica docente.

En estos escenarios, circulan y se entrecruzan, los saberes académicos y los saberes propios
de las mismas practicas: capacidades imprescindibles para el ejercicio de la profesién, que
adquieren sentido en el posicionamiento del docente. Estas implican tomar decisiones de
orden ético y politico, constituyéndose en un rasgo distintivo, a la vez que propician la
autonomia del docente.

Estas experiencias son coordinadas por el profesor de la Practica IV y se articulan
fuertemente con las didécticas de las disciplinas pertenecientes al campo de la formacion
especifica. A su vez, se articula con las unidades curriculares correspondientes al campo de
la formacién general; recuperando y revalorizando los conocimientos y saberes aprendidos
por los/las estudiantes en las diferentes unidades curriculares que han transitado a lo largo de
la carrera. En esta practica es posible establecer vinculaciones sustanciales desde los marcos
tedricos, con la realidad contextualizada de las diferentes escuelas asociadas y/o co-
formadoras. Finalmente, la unidad curricular se relaciona con Etica y Trabajo Docente, la
cual brinda conocimientos sobre rol, perfil docente, ejercicio de la profesién y el vinculo
pedagodgico desde una perspectiva ética y politica.

Finalidades formativas.
- Promover la formacién de un docente que pueda analizar criticamente la realidad en

la que actla, a partir de la explicitacién de los supuestos tedricos que sustentan la
préctica docente y de ensefianza.

- Generar espacios de analisis y reflexion para la comprension de la institucién escolar
y el aula, como escenarios complejos y diversos.
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- Promover la formacién de un docente reflexivo de su préctica, analizando los
supuestos que sostiene la misma, a través de diversos dispositivos de formacién
docente.

- Fortalecer la toma de decisiones en relacion al disefio, la implementacién y la

evaluacién de propuestas pedagdgicas-didacticas adecuadas a las caracteristicas de
los sujetos, de la institucién y del contexto social.

Contenidos en el Instituto formador.

Eje 1: La construccién del rol docente como profesional auténomo y reflexivo.
Docencia: dimensiones, caracteristicas, rol, ética, trabajo y/o ejercicio profesional docente,
marcos normativos. Condiciones materiales, simbélicas y normativas del trabajo docente en
relacién a la ensefianza en el nivel inicial en el contexto actual y plurisalas.

Diversidad e inclusion. Problematicas, tensiones y contradicciones en la practica docente en
el nivel inicial.

Eje 2: Institucién, aula y grupo-clase en diversos contextos.

Diagnoéstico institucional y 4ulico en diversos contextos. Herramientas etnogréficas de
recoleccion y andlisis de la informacién. Sala: procesos de ensefianza y de aprendizaje,
espacios, tiempos y agrupamientos, disefio curricular del nivel inicial. Especificidades segin
el ciclo (maternal e infantes) Teorias de ensefianza y de aprendizaje: enfoques, implicancias
y transferencia en la sala del jardin maternal y de infantes.

Eje 3: Disefio e implementacién de propuestas pedagégicas-diddcticas para Nivel
Inicial en diversos contextos y la reflexion de la practica.

Disefio e implementacién de propuestas pedagdgico-didacticas en diferentes contextos del
nivel inicial. Gestién de clase: preparacién de recursos y materiales, organizacién de los
espacios, tiempos y agrupamientos, formulacién de consignas, ajustes segin el grupo clase,
intervenciones en la sala. Disefio de planificaciones en diferentes formatos diddcticos en
ambos ciclos de la educacién inicial: propuestas especificas (disciplinares) y desde el
principio de globalizacién articulacién (interdisciplinar.) Estrategias de Diversidad e
inclusién: propuestas, estrategias y recursos. Recursos digitales en la planificacién didactica
Eje 4: Formacion Docente: estrategias, dispositivos y reflexién.

Practica reflexiva con otros, en la propia practica y en pricticas cotidianas en las
instituciones de educacion inicial. Tipos de dispositivos de la Formacién Docente: reflexién
articulada. Evaluacion de la propia practica y de otros.

Contenidos en las instituciones educativas y sus modalidades en diversos contextos.
Practicas en campo: Negociacién y entrada al campo en instituciones educativas del nivel
inicial en ambos ciclos, en diversos contextos. Observacién, entrevista, registro y andlisis de
la cotidianeidad institucional y 4ulica en el nivel inicial. Elaboracién del diagndstico
institucional y 4ulico contextualizado, a partir de registros semanales, jornadas y momentos.
Acuerdos dulicos en relacién a: formatos de planificacién, componentes, adecuaciones, entre
otros. Propuestas didéctico-curriculares especificas e interdisciplinarias, elaboracién e
implementacién de propuestas de ensefianza para el nivel inicial y reflexién de la propia
practica. Talleres o ateneos de reflexién.

Bibliografia.

- Andersson, A. Pereyra, L Volturo, M.L. (2012). Planificar para el jardin Maternal.
Buenos Aires: Novedades educativas.

- Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ensefiar y
aprender en la diversidad. Buenos Aires: Paidés.

- Booth, T. y Ainscow. M. (2015). Guia para la Educacién Inclusiva. Desarrollando el
aprendizaje y la participacién en los centros escolares. Madrid: OE/FUHEM.

- Edelstein, G. (2013). Formar y formarse en el andlisis de las practicas de ensefianza.
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- Ministerio de Educacién de ]a Provincia de San Juan. (2013). Disefio Curricular de
Educacion Inicial; Segundo Ciclo “Jardin de Infantes™.

- Ministerio de Educacion de San Juan. (2015). Disefio Curricular de la Educacién
Inicial. Jardin de Maternal. Provincia de San Juan. Argentina.
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