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GOBIERNO DE LA PROVINCIA

MINISTERIO DE EDUCACION
SAN JUAN
RESOLUCION Ne ME
SANIUAN. 13 NOV 2015
VISTO:

La Ley de Educacién Nacional (LEN) Ne 26206; La tey Provincial Ne 7833; La Ley
Provincial N2 1327-H; La Resolucién del Consejo Federal de Educacién (CFE) N2 188/2012 vy las
Resoluciones Ministeriales de la Jurisdiccion Ne 2857-ME-2009; N2 1514-ME-2009 y N2 3187-ME-
11,Y;

CONSIDERANDO:

Que la Ley de Educacién Nacional N2 26.206, establece en el articulo 71 que la
Formacién Docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccién de una sociedad mdas justa. Promover la construccién de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

Que |2 Formacién Docente es parte constitutiva del Nivel de Educacién Superior
y tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, la formacion docente continua,
el apoyo pedagogico a las escuelas y la investigacién educativa, de acuerdo al articulo 72 de la
misma Ley.

Que asimismo, el articulo 75, establece una duracién de cuatro (4) afios de
duracién de fa carrera para la formacién docente de Nive! Inicial y Primario y la introduccién de
formas de residencia, segtin las definiciones establecidas por cada Jurisdiccion.

Que por articulo N276 crea el Instituto Nacional de formacién €omo organismo
responsable de aplicar las regulaciones que rigen el sistema de formacion docente en cuanto a
evaluacién, autoevaluacién y acreditacién de instituciones y carreras, validez nacional de los
titulos y certificaciones, inciso ¢), y de promover politicas nacionales y lineamientos basicos
curriculares para la formacién docente inicial y continua, inciso d)

Que la Ley N2 7833, establece que las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacion son de cumplimiento obligatorio en la Jurisdiccién de San Juan.

Que la Ley Provincial N¢ 1327-H, en su Capitulo VIl Educacién Superior articulo
51, establece que a la Educacién Superior la comprenden los institutos superiores de formacion
docente, humanistica, social, técnico-profesional y artistica, de gestion publica y privada, los que
se ajustan en su denominacién a las normas nacionales sobre el particular.

Que igualmente la misma Ley establece en su articulo 52, que la Educacién
Superior en la Provincia es regulada por la Ley de Educacién Nacional 26.206, la Ley Nacional de
Educacion Superior 24.521, la Ley Nacional de Educacién Técnico Profesional N2 26.058, las que se
dicten en su reemplazo, las disposicion_es de la presente Ley y los acuerdos marco aprobados por
el Consejo Federal de Educacién en lo que'_respecta a los Institutos de Educacién Superior.

Que la LXVIl Asamblea del Consejo Federal de Educacién en Ja Resolucién N2
188-CFE-2012 vy a través del ARTICULO 1¢ aprobé el “Plan Nacional de Educacion Obligatoria y
Formacién Docente 2012 ~ 2016".




Que por su parte, la Jurisdiccién aprobé tfos Disefios Curriculares y el despliegue
curricular a través de fas Resolucién N2 2857-ME-2009; N2 1514-ME-2009'y N2 3187-ME-2011,
debiendo de acuerdo a la Resolucién N2 188-CFE-2012 en su Anexo 1, producir la readecuacion de
dichos Disefios Curriculares, referido a Formacién Docente; la politica 1ll: Fortalecimiento del
Desarrollo Curricular, Lineas de Accién b; “Actualizacion de los Disefios Curriculares de la
Formacién Docente de todos los niveles” .

Que asimismo, los avances en el Sistema Formador, requieren
permanentemente la actualizacién del procedimiento y los requisitos para otorgar la Validez
Nacional de los Titulos y Certificaciones correspondientes a los estudlos de Formacién Docente,
plasmados en dicha norma Iegal

L Que en virtud de ello, se ha respetado el formato establecido en dicha

Resoluaon, en la que se disponen los componentes del un nuevo Disefio-Curricular, respondiendo
. por ende a los procedimientos a seguir para la tramitacién de la sohcnud de Validez Nacional de
" Titulosy Certificaciones.

Que es necesario dictar norma legal Jurisdiccional al respecto.

" PORELLO:
LA MINISTRA DE EDUCACION _
RESUELVE:

ARTICULO 12: APRUEBASE. el Disefio Cufficular Jurisdiccional, de la carrera Profesorado de

Educacién Primaria, que como Anexo | forma parte integrante de la presente
Resolucidn y corresponde al titulo de Profesor/a de Educacién Primaria, seglin Resolucién del
Consejo Federal de Educacién N2 188-CFE-2012 y fa Resolucién 1514 -ME-20089.

ARTICULO 22: ESTABLECESE que la aplicacién del nuevo Disefio Curricular Jurisdiccional parala

Formacién Docente Primaria, sera de aplicacién obligatoria en los Profesorados de
Educacién Primaria, dependientes de la Direccién de Educacién Superior y de la Direccién de
Educacién Privada, a partir de la cohorte 2016.-

ARTICULO 32: TENGASE por Resolucién de este Ministerio, comuniquese, cimplase y

archivese.
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Equipo Jurisdiccional
Disefio Curricular: Profesorado De Educacién Primaria
Coordinacién general
Directora de Educacién Superior
Lic. Josefa Sandra Mofina
Coordinacién de Adecuaciones Curriculares

Susana Aguilar
Equipo técnico
Susana Elizondo

A- INSTANCIA DE TRABAJO INTERINSTITUCIONAL

1SDF Esc. Normal Superior Sarmiento

Gallardo, Adriana de! Valle ISFD Esc. Normal Sup. Fray Justo Sta. Maria
Rodriguez, Ghilda de Oro
Canga, Carlos Silva, Mirtha Alida
tliteras, Maria Antonia Aballay, Graciela Bibiana
Torres, Liliana Cano, Emilse Ascencién
Traverso, Marfa Cristina Manrique, Luisa Juana
0z4n, Rosa Pezzini, Ana Valeria
ISFD Esc. Normal Superior Gral. San Martfn ISFD Col. Sup. N* 1 fuerza Aérea Argentina
De los Rfos, Claudia Martin, Dora Graciela
Cabrera, Liliana Elfas, Claudia Beatriz
Belli, Rossana Chirino, Adriana
Flores, Elsa Mercedes Ferro, ludit
Galvén, Maria Irma
Gordillo, Alejandra Ménica ISFD Santa Marfa
Quiroga, Elena Nancy Massaccesi, Adriana
Heredia, Analia Villegas, Adriana
Carrascosa, José Antonio
ISFD Esc. Normal Sup. Manuel Belgrano Rodriguez, Myriam
Heredia, Dora Fraca, Carina Silvia
Castro, Lidia Arcelia Pelizzari, Silvia
Chacoma, Ménica Sonia .
Carbajal, Marfa Cecilia ISFD ISPE Domingo Faustino Sarmiento
Salva, Maria del Carmen Guevara, Carlos
Puchetta, Analfa Deolinda Sanchez, Graciela Esther
Miralles, Nelly Marta Pdez, Telma Lorena
Porra, Valeria
{SFD San Buenaventura Rodriguez, Nélida Patricia
Mufioz, Susana
Pizarro, Andrea Elizabeth UDAP: Alejandra Sampaolesi
Moral, Eduardo Lectura final:

Vives, Ménica del Valle
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B- INSTANCIA DE REVISION DE ESPECIALISTAS

L CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Grupo 1: Historia Social Argentina y
Latinoamericana; Aportes de Sociologia y
alaEd ién; Estado, Sociedad

y Educacién

COORDINADOR: Vega Riveros, Arturo
INTEGRANTES

Cortéz, Enrique

Heras, Maria del Carmen

Grupo 2: Didéctica y Curriculum; Teorfas de la
Educacién

COORDINADOR: Miralles, Nelly Marta
INTEGRANTES

Garcfa, Liliana

Posse, Hortencia Nancy

Puchetta, Analia

Grupo 3: F y C F
Eticay Cludadana -
COORDINADOR: Rusansky, Silvia Judith
INTEGRANTES o .
Frezza, Nelly

Maratta, Maria Inés

Massaccesi, Adriana '

Petta, Ménica '

Ponce, Analia

Grupo 4: Psicologia educacional.
COORDINADOR: Ferres, Ménica Alejandra
INTEGRANTES

Maggio Lopez, Natalia Andrea

Porres, Ménica Alejandra

Rodriguez Manzanares, Myriam Elvira
Sepulveda, Virginia Fabiana

Vega Balderramo, Fernanda

Wetten, Fany Georgina

Grupo 5: Iniciacién a fas TIC; Comunicacién,
Cultura y TIC

COORDINADOR: Yornet, Vanesa
INTEGRANTES

Leonardelii, Verénica -

Vargas, Estela -

Grupo 6: Investigacién educativa |;
Investigacién educativa ll - .
COORDINADOR: Pelizzari, Silvia
INTEGRANTES

Aguilar, Susana

Villegas, Adriana

I CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Grupo 1: Sujeto de la Educacién Primaria |;
Sujeto de la Educacién’ Primaria It
COORDINADOR: Ferres, Ménica Alejandra
INTEGRANTES
Maggio Lopez, Natalia Andrea
Porres, Ménica Alejandra
Rodriguez Manzanares, Myriam Elvira
Seplilveda, Virginia Fabiana
Vega Balderramo, Fernanda
Wetten, Fany Georgina
Grupo 2: Area Lengua
COORDINADOR: Lopez, Fabiana Alejandra
INTEGRANTES
Arnau, Maria Pia
Maggio, Marfa Eugenia
Palou, Cecilia
Pinto, Viviana Mabel
Tejada, Ariadna
Tejada, Rosa
Vives, Ménica del Valle
Grupo 3: Area Matemética
COORDINADOR: Huamén, Elena
INTEGRANTES

Balmaceda, Irma

Barrado, Patricia Rosanna

Doiia, Susana

Grupo 4: Area Ciencias Naturales
COORDINADOR: Barros, Mario Alfredo
Figueroa, Mercedes Ruth

Lobarbo, Mariela

Martin, Maria Ménica

Grupo 5: Area Ciencias Sociales
COORDINADOR: Cuello, Manuel Alejandro
INTEGRANTES

Alleghy, Richard

Bartol, Maria Claudia

Espejo, Osvaldo

Guzmdn, Eugenia Elena

Paci, Teresa

Plaza Videla, Joana Laura

Grupo 6: Educacion Tecnolégica
COORDINADOR: Morales, losé Eduardo
INTEGRANTES

Gimeno, Silvina

Guevara, Carlos

Mas, Alicia Marina

Svriz, Natalia Benita
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. CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

COORDINADOR: Myriam Rodriguez
INTEGRANTES

Elias, Claudia Beatriz

Garcia, Sonia

Gordillo, Alejandra

Miralles, Nelly Marta

Ozén, Rosa

Puchetta, Analfa

CONTENIDOS TRANSVERSALES

Alfabetizacién Académica
Lépez, Fabiana

Tejada, Ariadna

Educacién Sexual Integral
Aravena, Estela Beatriz Del Valle
de los Rios, Claudia

Diaz Alonso, Maria [nés

Martin, Maria Mdnica
Massaccesi, Adriana

Péez Rubia, Marla Cristina

Puchetta, Analia Deolinda

Educacién Rural

Posse, Hortencia Nancy

Educacion Intercultural Bilingiie

Aguilar, Susana (Revisién)

Educacién Permanente De J6venes y Adultos:
Gallardo, Martha

PROPUESTAS DE UDI

UD!: Educacién en y para la Diversidad
Ozén, Rosa

UDI: Las técnicas de estudio como
herramientas de aprendizaje.

Elias, Claudia Beatriz

UDI: Educacién Sexual integral
Aravena, Estela Beatriz Del Valle

De Los Rios, Claudia

Dfaz Alonso, Maria Inés

Martin, Maria Ménica

Massaccesi, Adriana

Péez Rubia, Maria Cristina

Puchetta, Analia Declinda

UDI: Taller de Lectura y Escritura
Puchulu, Magdalena

UDI: Efemérides y Actos patrios en el aula
Rodriguez Manzanares, Myriam

UDI: Producciones Discursivas

Rusansky, Silvia Judith

UDI: Tratamiento y uso de Simbolos patrios en
el dmbito escolar

Lloveras, Maria Inés

UDI: Educacién en Arte

Ferrero, Cristina

Balderramo, Daniel

UDI: Museos, patrimonio y arte

Goya, Ivana

' UDI: Arte Precolombino Andino y Regional

Riveros, Gabriela

UDI: Educacién rural
Muiioz, Susana

UDI: Correcto uso de la voz
Danesin, Doriana
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ANEXO |

PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

Denominacion de la carrera: PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA
Titulo a otorgar: PROFESOR/A DE EDUCACION PRIMARIA

L2

Duraci6n de la carrera en aitos académicos:

3]

La carrera Profesorado de Educacién Primaria se desarrolla en 4 {cuatro) afios de Educacidn Superior,
con un total de 2652 horas reloj. La Jurisdiccidn establece hasta un méximo del 10% de la carga
horaria total para 1a instancia de Definicion Institucional.

A los efectos del célculo total de las horas del plan de estudios, se unifica su consideracién a 32

(treinta y dos) semanas de clase por cada afio de la carrera, 16 (dieciséis) semanas por cuatrimestre.

d. Carga horaria total de la carrera incluyendo los espacxos de. deﬁmcnén
institucional [expresada en horas citedra y horas relol)

.r fi de 6n Primania _

Totaldehoras | - Aulicas [ . Relgj % -
|~ 3918 ] 2652 | 100%

e, Condiciones de ingreso.
Para ingresar como alumno 2-las instituciones de Nivel Superior, se debe haber aprobado el Nivel

Secundario o el Ciclo Polimod al de Excepcional los may de 25 afios que no reiinan

esa condicion, padrén ingresar siempre que demuestren, a través de las evaluaciones que la provincia de
", San Juan establezca, que tienen preparacidn y/o experiencia laboral acorde con los estudios que se

pti Y i i para cursarlos satisfactoriamente {Ley

_proponen iniciar, asf como
24.521, Tit. Il Cap. 2, art. 7).
La Resolucié‘n CFE N° 72/08 expresa en el Anexc Il, el apartado 2.9 “el ingreso directo, la no
discriminacion y la igualdad de oportunidades y un nuevo reparto de responsabilidades inherentes al
proceso formétiyo que vincula a formadares y estudiantes”. En consecuencia, los Institutos formadores
implementardn instancias de nivelacién de competencias basicas y orientacién vocacional, que
adoptaran'modalidades especificas en los ISFD, previas al inicio del primer afio de la carrera. Asimismo,
se debe aségurar {a implementacién de diversas acciones de acompafiamiento a! estudiante desde el
. ingreso ai ISFD, tendientes a favorecer el cursado y la permanencia en el sistema a través de Talleres,

Jornadas de Reflexion, Tutorfas, Becas entre otras.

f. Marco de la Politica Educativa Nacienal y Provincial para la Formacién Docente
1.i. El papel del Estado en las Politicas Educativas y en Formacién Docente®

' En este apanado se ha respetado el texto ongmal de Res. N° 2857-] ME—2009 Aprobacién de los Disefios
Curriculares Jurisdi de los F de i6n Inicial y de Educacién Primaria. Anexo 1.
Fundamentos de la Formacion Docente Inicial,
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Cualquier abordaje que pretendamos realizar sobre las cuestiones educativas en genera!l y sobre las.
politicas de Formacion Docente en particular, deberd situarse en el contexto socio-histérico, en la
compleja trama de procesos sociales en el que éstas acontecieron o acontecen. En este sentido, resulta
ineludible analizar -aunque més no sea sucintamente- el papel que las politicas de Estade han tenido y
tienen en su devenir, para poder lograr una comprensién mds préxima de su significado. Una dimension
importante de las politicas plblicas vinculadas a la educacién es aquella que parte de reconocer que las
mismas son Politicas de Estado. Por este motivo se hallan imbricadas a la complejidad de "lo estatal” y su
dindmica; en el sentido de su vinculacidn con las expresiones materiales de éste, esto es, las instituciones
en las que cobra corporeidad, se manifiesta y canaliza; como asi también el conjunto complejo de
objetivaciones en las gue adquiere existencia social concreta. Estas formas no son fijas, sino que se van

modificando segun los cambios que acontecen en la estructura material de la sociedad en un proceso

dialéctico en el que se i minan e interp las instituciones y la realidad
material en un contexto socio-histérico determinado. También significa que tanto la idoneidad de
instrumentos particulares de politica, como las formas generales de intervencion "no solamente variaran
con cambios en {a estructura econdmica sino también con cambios en el balance de fuerzas politicas”.

Como corolario de lo anteriormente expresado, puede decirse que el Estado lejos de entenderse como
un bloque monolitico y homogéneo, presenta grietas, surcos o fisuras en los que pueden advertirse
complejos intereses en pugna e intersticios desde los cuales una correlacion de fuerzas emergentes

podr3 atribuirle una nueva significacién.
Del Estado de Bienestar al Estado Neofiberal

Si ponemos en perspectiva histérica esta concepcién de Estado, que podriamos sintetizar como un "estar
siendo en tension", podremos ver las diferentes configuraciones que éste asumid a lo largo de! tiempo
en etapas histdricas bien diferenciadas, en funcién del modo en que fueron sintetizando y decantando

distintas correfaciones de fuerzas.

En nuestro pais, a mediados del siglo veinte, fuimos capaces de construir un Estado que desplegd
politicas sociales vinculadas a la idea de universalizacién de los derechos ciudadanos (aunque dicho
propésito no se logré en toda su dimensién). Esta etapa histérica que, bajo el infiujo de un decidido
intesvencionismo de Estado, ligade a la emergencia de sectores sociales populares; asumid la
denominacién de Estado de bienestar por su profundo sentido social y significé una cualitativa
superacidn de situaciones que, tanto en el mbito de la vida social como de la educacién, habian dejado
su sello de exclusién sobre vastos sectores de la sociedad desde finales del siglo XIX. En lo concerniente
al dmbito de las politicas educativas, las lineas rectoras de la educacién nacional rubricaron un modelo

educativo tradicional con un marcado caricter pedagégico positivista con sus diversas manifestaciones

tales como conductismo, enciclopedi tr isioni: estructura piramidal de! Sistema Educativo
Tradicional con su cardcter selectivo entre otras. Ef surgimiento del Estado de Bienestar en Argentina se
dio en un momento en el que una nueva correlacion de fuerzas advino en la escena politica y social y fue

capaz de lograr la inclusién de estos grupos histdricamente relegados por la configuracién estatal que le
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antecedid. Asi, las politicas educativas aparejaron-una decidida ampliacién de la cobertura escolar, una
ambiciosa politica de obras pblicas, ta construccidn de nuevos edificios escolares que tuvieron un
significativo impacto en términos de la demacratizacién de fa educacidn y de sus potencialidades de

incidir sobre la movilidad social ascendente.

La aplicacién de las politicas desarrollistas, a partir de finales de la década del cincuenta, sustentadas en

criterios de tecnificacion, racionatizacién y eficiencia, hicieron que la educacién produjera un giro

sustancial y se asimilara subordinad como un sub auxiliar de la economia, pues se
pretendia que preparara de recursos humanos eficientes -desde la aplicacién de la Teoria del Capital
Humano- para aicanzar el desarrollo econdmico. Esto explica la importancia que asumié e! “eficientismo
pedagégico” y fa aplicacién de teorias modernizantes de |a planificacién que ponian esa tarea estratégica
en manos de especialistas, desplazando a los maestros, a los educadores, al plano de meros ejecutores

de saberes y acciones que se producian y validaban en otros sectores del quehacer académico y social.

La educacién en este periodo se convirtié en una de las formas de inversion mds importantes,

entendiéndola desde un sentido utilitario. Las notas de racionalismo y universalismo hicieron de fas

pedagogias desarrolfistas una verdadera “ped de la dependencia”, al do la adopcién de
formas culturales de paises desarrollédo_s e impidiendo la creacién auténoma y original. Cuando las
" -politicas neoliberales comenzaron a corporeizarse, desde mediados de los setenta.de la mano del

.modelo econémico impuesto por la Ultima dictadura militar, se asociaron a un proceso politico de

marcado sesgo autoritario, el totalitarismo de Estado, y se s 0N en una ¢ de la escena
politica y social que asumié un pretendido caracter de "ordenador sacial" sobre [a base de los intereses
econbémicos hegeménicos de los seétores tradicionales y de la intolerancia frente a las diferencias

politicas e ideolégicas.

La educacién en esta etapa' se caracterizé por su desvinculacién con otros &mbitos de la vida que eran
negados. o' silenciados. Lo ensefiado ﬁo encontraba su correlato con lo que acontecia en el pais,
reduciéndose a planteos tedricos escindidos de la realidad. El cardcter “ascético y moral” fue la nota
distintiva, esto se sustentd en pedagogias personalistas cuyo sentido implicito, fue desideologizar la

educacién.

Algunas de las caracteristicas politicas mds notorias de este momento como por ejemplo las
persecuciones y la censura, también se manifiestan en el escenario educativo, constituyéndose en
préctica corriente las represalias contra quienes no adaptaban su accionar a las prescripciones del orden

vigente. La expulsién de docentes, el control de las actividad, tanto de los all como de sus

familias, 1a seleccién arbitraria del material didactico, la exigencia de cierta uniformidad en la

presentacién fisica fueron frecuentes y cotidianas.

Los pilares que sostenfan este modelo fueron el orden v la disciplina, aunque en teoria se hablaba de
apertura y participacion. Asi se profundizé una disociacién entre el discurso y la realidad, lo que se vio
reforzado por el énfasis que se puso en "cultivar la interioridad del hombre" sin hacer mencién a la

relacién y ubicacién de éste en (a sociedad.

El propésito explicito fue "erradicar la subversién®, hecho que justifics fa bisqueda implicita y

per de la desideologizacién y legitimacién de los mé ilizados para tal fin. Para lograr este

« ido la politica dejé > que la funcidn de los docentes consistia en “transmitir" los

onocimientos que el gobierno militar crefa pertinente. De este modo, se produjo un progresivo
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vaciamiento de contenido y la sustitucién deliberada de ciertos saberes por otros funcionales a los

intereses del régimen.

Después del ansiado retorno a la democracia en los ochenta, durante la década del noventa se

pr izaron procesos liberales, iniciados a partir de 1976, que habfan dado como resultado un
aumento en la brecha de desigualdad social y consecuente polarizacién de la sociedad, trayendo
aparejados profundos efectos entre los que podemos advertir un "sangrado” de los sectores mds débiles
de la sociedad argentina, hecho que modificé sustancialmente la composicién de la estratificacién social.
De modo tal que las posibilidades de alcanzar mejores estdndares de seguridad, salud, justicia y sobre
todo educacidn pasaron a ser el privilegio de unas pocos y la carencia de muchos". En fos afios 2002 y
2003, la crisis econdmica llevd a casi el 60 % de la poblacidn a caer por debajo de la linea de pobreza y,
més de un quinto, en la indigencia, al tiempo que la desocupacién se elevaba mas del 21 %y los salarios
reales de los trabajadores se reducian significativamente. El Estado neoliberal cosifico al hombre
convirtiéndolo en un objeto de sus politicas y no en un sujeto social con protagonismo histérico. Bajo la
retérica de la “no intervencién" en la dindmica de la economia de mercado, intervino a través de
procesos tales como los de privatizacién o de ajuste a favor de determinados intereses econémicos.
Generd niveles historicos de pobreza y exclusién social, timitando el ejercicio pleno de derechos sociales,
laborales y ciudadanos de muchos argentinos, Desde la légica del individualismo, la eficiencia y la
competitividad atomizé el Sistema Educativo Nacional reduciendo lo educativo a la logica del mercado,

dejando en situacidn de desproteccién a los sectores mds carenciados y vulnerables de la sociedad.
La Formacién Docente en la Historia

Desde que la formacion docente fue llevada al nivel superior 2 finales de la década del sesenta, como
una respuesta a fa necesidad de superar el historico "magisterio” y profesionalizar el sector sobre fa base
de las demandas tecnocréticas propias del modelo desarrollista, ha pasado un largo tiempo. Un
denominador comiin de las modificaciones que se lievaron adelante en la formacién de formadores, es

que los cambios se hicieron en el terreno de "cambios de planes” a partir de nuevas miradas, en algunas

ocasiones, desde la modificacién de los sustratos epi 16gicos que le daban ¥ no en el seno
de politicas integrales dirigidas af sector.
En el pais, ta experiencia de transformar las instituciones educativas por la via de bios de

planes de estudio, de normativas o de "formatos institucionales y/o curricufares”, ha sido en muchas
ocasiones una constante. Muchas veces estos cambios fueron realizados de manera verticalista dejando
de lado la participacién de los sujetos involucrados en la cotidianeidad de los procesos educativos. La
terciarizacién de la Formacién Docente, hacia.ﬂnales de los sesenta, fue la respuesta a una necesidad
que se saldé con un aumento de afios de estudios, al tiempo que se continué abrevando

pedagégicamente en los mismos supuestos epistemoldgicos y ne significaron una superacién de la

comparti del ¢ imi Ia rigidez y la disociacién teoria-préctica del modelo positivista

imperante desde tiempos decimanénicos.
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El viejo Profesorado de Ensefianza Primaria es, tal vez, el mds fiel exponente de una formacién positivista

con una casi nula relacién de la

en la que se ponia de manifiesto una frag ién de los ¢
formacion tedrica con la realidad escolar cotidiana, excepto las breves instancias de préctica en los

departamentos de aplicacion y la etapa de residencia.

Hacia finales de los ochenta el MEB (Maestros de Ensefianza Bdsica} intentd superar 1a atomizacién del
conocimiento a partir de una nueva conformacién del mismo en dreas, con instancias estratégicas (a
partir de tiempos y espacios institucionales rentados y destinados a tal fin) de inter e intra -

jedad. Su i légico provenia desde las teorias de la problematizacion.

Simulténeamente se aspird a abordar la complejidad de fa relacidn de la teorfa y la préctica,
propendiendo a un contacto diversificado con la realidad a través de la etapa de residencia en tres

instancias diferenciadas: residencia formal, residencia nc formal y residencia de investigacion.

El PTFD (Programa de Transformacién de la Formacién Docente) a principios de la década del noventa,

fue un programa piloto que sentd las bases de una transformacién de la formacién llevando a tres afios

(a misma, intr iendo 1a nocién de i en los ISFD (Fe idn, C: itacién e igacién) y

desdoblando la formacién en un-ér_ea de formacidn general y otra de formacion especializada e
introduciendo la concepeién de formacién permanente dentro de la cua! la formacién inicial es sélo una

_instancia.

. Desde Lina concepcion tecnocratica y eficientista que emanaba del Estado neqlibéral se promovié un
sister;\a de acreditacién académica, para los Institutos Formadores, a ;'aartir d.el cual se podria establecer
un “ranking ‘de cafidad" que impactaba en las certificaciones y titulaciones qixe estos emitieran,
desconociendo fos circuitos de calidad diferenciados que el mismo sistema estaﬁa alentaﬁdo. A partir de
esto tomd forma institucional y politica {a amenaza y concrecién del cierre. de ISFD y .el miedo se
convirtié en una constante cultural de la formacién docente de aguel entonces. Dicho proceso, que en
apariencia propendia a lograr' margenes aceptables de “calidad" en el sistema formador, estuvo
mediatizado por la légica y la racionalidad propia de! modelo instalado. A la luz de esos razonamientos,
la evaluacién de la calidad fue el argumento -que sustentd el accionar del momento en el marco de las

exigencias de los organismos de crédito internacionales.

Como un reflejo de lo que sucedia en las relaciones a nivel macro-politico en términos de dependencia
con respecto al capitalismo transnacional; lo educativo acuso fuertes impactos. La sistemdtica reduccién
de la oferta de formacidn estaria apoyada en una politica general de reduccidn del gasto publico. La
sujecion de la reforma edvucativa 2 la légica del ajuste estructural provocd simultineamente una
creciente disminucién de puestos de trabajo para los profesores del nivel superior, la imposicién de
diferentes regias de juego para conservar los cargos con cambios reiterados de los parimetros para el
ingreso y la permanencia en la carrera docente. Se impusa la presencia de procesos de mercantilizacién
de fa educacién, abusando de las necesidades de los docentes de mantener su trabajo y asegurar la

subsistencia en contextos de creciente pauperizacién.
Una Nueva Concepcién del Estado y las Politicas de Formacidn Docente,

Los cambios que se han comenzado a delinear en distintos niveles de complejidad, agregacion y
especificacion referidos a fa Formacion Docente, se fundan en una nueva concepcién de Estado, que
‘asume la responsabilidad histérica de superar'cualitativamente las politicas de la década pasada que

ejaron sus marcas de exclusion social.
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Desde una concepcion inclusiva y de base popular de! Estado, que pretende superar las fracturas y
contradicciones que dejé fa década pasada en la escena social en general y educativa en particular, la
sancién de las Leyes de Financiamiento Educativo, de Educacién Nacional representan un quiebre

material y simbélico con la politica educativa de los noventa.

Arribar a la definicién de que la educacion, como un derecho social, fue el fruto de Jas luchas por fa
expansién y democratizacién de una escuela plblica capaz de asegurar a las clases populares
condiciones para e! ejercicio de sus derechos, fue un logro de corte colectivo, hecho que se torné
plausible con 1a consolidacidn del Estado como garante del derecho social a la educacién y con politicas
acordes a tat fin (Resolucién CFE- 24/07).

El Estado recupera el papel de garante de la educacién y ésta es reconocida como derecho social
(Articulo 2°, LEN: La educacién y el conocimiento son un bien piblico y un derecho personal y social,

garantizados por el Estado), hecho relevante en el contexto de un pais cuya carta magna enuncia los
Derechos como individuales.

Centrando ef andlisis en la Formacion Docente, se avanza con fuerte decisién politica, sobre la necesidad
de recuperar una fermacién de caracter nacional, capaz de superar |a fragmentacién y atomizacién de
tos ultimos afios, Al interior de la misma se introducen cambios, no s6lo en Ia formacién inicial como es
el hecho de haber llevado a cuatro afios de duracién las carreras de Formacién Docente, sino asumiendo
el desafio politico que se vincula con la idea de profesionalizacién y que implica la necesidad de
profundizar dicha formacién sobre Ia base de una relacion dialéctica entre el saber académico y las

précticas cotidianas en las escuelas; como asi también el desarrollo institucional, curricular y profesional.

La creacién del Instituto Nacional de Formacién docente refleja la jerarquizacién, articulacién y
dinamizacién que ha asumido la Formacién Docente como politica de Estado y como una cuestién
estratégica de cardcter nacional para la mejora del sistema educativo en su totalidad, hecho que se ve
fortalecido por la presencia de condiciones de contexto que pretenden un abordaje progresivo de los
problemas estructurales, sin descuidar un presente que aiin aparece con marcadas desigualdades y
demandas que no pueden ser soslayadas.

Por la Resolucién CFE- 24/07 se aprobaron los Lineamientos Cuticulares Nacionales para la Formacin

Docente Inicial. Se ha j Y se sigue ftr

a nivel nacional, regional y jurisdiccional en
procesos de construccién de tos Disefios Curriculares, sobre la base de los citados lineamientos y las
reafidades y experiencias regionales y provinciales de cardcter participativo y pluralista, en los que los
docentes de los diferentes institutos han podido discutir y generar los acuerdos y consensos necesarios
para las formulaciones de fos Disefios Curriculares para los Institutos formadores de la Jurisdiccién. En
este marco, la Provincia se abocé a encarar dichos procesos atendiendo simultdneamente, desde una

perspectiva integral, tanto el desarrollo institucional y curricular, sus fundamentos Iogicos y

icos, como las condici institucionales y del trabajo docente y de los alumnos de los ISFD.
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Democratizacién de los ISFD

Por diversos y complejos aspectos, tanto profesores, como estudiantes de los ISFD no pudieron asumir
como propias fas banderas del co-gobierno. La Ley Federal de Educacién produjo una dicotomizacion de!
nivel superior, en virtud de la cual la Formacién Docente en los Institutas Formadores se definié por la
negativa, es decir, "Nivel Superior No Universitaric”. Asi se constituyd, al interior del sistema educativo,
una estructura discriminatoria de tal suerte que un joven que estudia en la universldaﬁ con idéntica edad
y caracteristicas intelectuales podia ejercer mds derechos politicos y pedagdgicos que otro estudia en un
ISFD. Podia elegir a su gobierno educativo y organizar con autonomia sus estudios, mientras que los

jévenes del ISFD continuaban sujetos a un régimen de escuela secundaria.

| Tanto los profesores, como los jévenes que asisten a los ISFD poseen los mismos derechos y obligaciones
que los que asisten a las universidades publicas y, consecuentemente, se debe garantizar su pleno
ejercicio.

La construccidn de una cultura democratica en los ISFD; que forma parte de la identidad de la formacién

i A

debe ser un curricular central en los procesos de formacién de los

docente en su
estudiantes, en la construccién de los aspectos profesionales del trabajo dacente y en la conformacién

histérica de las culturas institucionales.

Toda transforma'_cién de base democratica deberd partir por reconocer la 'tray_sgctorié histérica de las
instituciones de formacién docente; integrar a los educadores, graduados y estudiantes como
protagonistas del ca}nbio, y proponer un proyecto de educacidn inclusivo. En este sentido, también se

debe considerar-que tanto la democratizacion de las instituciones, como la articulacién de las mismas

ser la instituci izacién y organizacién de

con la comunidad sociocultural donde se insertan; deb:
un espacio que favorezca una profunda relacion horizontal de las instituciones formadoras a su interior y

en sus complejas relaciones con escuelas las asociadas y la comunidad.
Hacia una Concepcién Integral de Iz Formacién

La Ley de Educacién Nacional expresa con absoluta claridad en el Articulo 72° que la Educacién Superior
tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, fa formacién docente continua, el apoyo

pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa.

Histdricamente, con la excepcién del PTFD, se concibié la instancia de formacién como aquella que se
referfa y orientaba a los futuros formadores. Asi, se sesgé su integralidad, ya que se pensé con un
sentido reduccionista, asimilindola a la nocién de formacién inicial o bésica, en el mbito de procesos de
ensefianza y de-aprendizaje.en el aula, desconociendo dos aspectos centrales de la formacién en su

sentido amplio: la formacién en servicio y la investigacion.

No ha existido en las Ultimas décadas, salvo el programa citado lineas arriba, una politica piblica

generalizada, sistemdtica y de cardcter de intervencién activa en los procesos de formacién en servicio.

Al concebir fa Formacién Continua y el Desarrollo Profesional, como una actividad permanente,

articulada con la préctica concreta de los docentes y orientada a responder a las necesidades del

profesorado y a sus contextos de actuacién; surge la posibilidad de institucionalizacién de una nocién

integral de la formacidn enla que formacion inicial, en servicio e investigacién se imbrican
dialécticamente y aparecen indisolublemente relacionadas entre si formando parte del puesto de trabajo

de los educadores del nivel superior.
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Se postula una institucidn formadora que pueda albergar, con un despliegue de funciones instituidas y

orgdnicamente articuladas, la trama de el que i la formacién desde este

sentido integral.

El hecho de que la Formacién Docente haya logrado un espacio propio en el nivel superior, que se
reconoce por |a afirmacién de su especificidad, entraita un complejo desafio politico que pone de relieve
la importancia que la produccién y validacién de conocimientos representa para este nivel del Sistema
Educativo. Supone reconocer el potencial de la investigacion en los ISFD y reivindicar la investigacion
como trabajo de construccidn de conocimientos, objetivados en producciones que puedan ser sometidas

al escrutinio y a la disponibilidad publica.

Por otra parte, el compromiso por la afirmacién de la especificidad de la Formacién Docente y su
importancia, en tanto constitutiva del Nivel Superior, también tiene implicancias en la necesidad de

consolidar un proceso sélido de democratizacién de los Institutos Formadores y garantizar importantes y

significativos niveles de participacién de los Si bien la discusién en torno a la

conformacién de espacios de participacion, deliberacién y toma de decisiones colegiadas en los ISFD, es
de larga data y reconoce un sentido reclamo de los diversos sectores que forman parte del quehacer de

la Formacién Docente, éstos adin no lograron conformarse ni tener verdadera incidencia en su devenir.

Es débil la presencia de instancias democrdticas con peso especifico propio en la cotidianeidad de los
Institutos de la provincia. Este paso entrafiard una sustancial modificacién en la concepcién de lfos
procesos de decisidn al interior de los ISFD, en tanto éstos estardn mediatizados por un cardcter
colectivo que horizontalizando ciertos procesos institucionales podrdn dar cuenta de la pluralidad de

intereses y necesidades.

f. il. Marco normativo

La funcién principal del Sistema de Formacién Docente es contribuir a la mejora general de la educacién
argentina y sus propdsitos especificos son brindar Ia formacién inicial y continua a los agentes que se
desempeiian en el sistema educativo, en ef marco de las politicas educativas que establece la Ley de

Educacidn Nacional, y favorecer la produccién de saberes sobre la ensefianza, ia formacién y el trabajo

docente, teniendo en cuenta que la tarea iva de la p requiere imi especificos y

que fac ji del docente. Las funciones bésicas asignadas

al sistema formador en la LEN refieren a la Formaci6n Inicial, la Formacién dacente continua, el Apoyo

pedagdgico a las escuelas y la Investigacidn (Res. CFE N° 30 /07).

La Formacién docente se encuentra enmarcada en los lineamientos de la politica nacionat de formacion
docente que surgen a partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacionat N° 26.206/06 (L.E.N.), la
creacién del Instituto de Nacional de Formacién Docente y las definiciones de la politica educativa de
orden jurisdiccional vinculadas a este tema (Ley 6755-06 y sus rectificatorias, Ley 6770-06 y la Ley 7833-

07 de adecuacién a la Ley de Educacién Nacional).
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£l Sistema Nacional de Formacién Docente se organiza institucionaimente en todo el pafs entorno a

principios de integracion federal y convergencia de las politicas jurisdiccionates con la politica nacional.
Las politicas y estrategias de farmacién docente son concertadas en el dmbita del Consejo Federal de
Educacién y ‘coordinadas federalmente por el tnstituto Nacional de Formacion Docente. La gestion del
sistema formador docente se organiza en la jurisdiccién en tarno a la Direccién de Educacion Superior
que establece instancias sistematicas para la articulacién de politicas y la concertacion de acciones y
proyectos, en lo atinente a su competencia, con el conjunto de las dreas de gobierno, instituciones de

formacion docente bajo su 6rbita, universidades y organizaciones gremi Son sus resp

la gestién del sistema formador, planeamiento del mismo, desarrollo normativo, evaluacién sistematica
de fas politicas, acompafiamiento institucional y vinculacién con las escuelas, las universidades y el
entorno social y cultural. Asi como fa planificacion de la oferta, el disefio organizacional de las

instituciones bajo su érbita y el disefio de las politicas de evaluacién del sistema (Res. CFE 72-08).

£n una primera instancia, el praceso' de renovacién curricular de la Formacién Docente buscd superar la
fragmentacidn existente en el Sistema Formador nacional con el fin de unificar las propuestas
formado.ras y favorecer la movilidad de los estudiantes dentro def sistema. Las Resoluciones del Consejo
Federal de Educacién que reflejan lgs de acuerdos feder?_les en relacién al deéarrol)b_curric'ular son Res.
CFEN® 24/07, 74/08 y 83/03. ' '
Lc;s Lingamientés ,Curriculaées Nacionales (Res. CFE N'24/07),‘se fundan en .Ios principios, derechos y
garantias ﬁef.inidos en la Ley de Educacién Nacional, concibiendo a “Ia educacion y el conocimiento como
un bign publico y un derecho personal y social, garantizados por el Estadd” y como ”uﬁa prioridad
" nacional que se constituye eﬁ politica de Estaqlo para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania
e identidad nacional, profundizarv el ejercicio de la ciudadania demovcra'tica,' respetar los derechos
humanos vy libertades mr{démentales y fortalecer el desarrollo econdmico-social de la Nacién”,
garantizando “el acceso de todos los ciudadanos a la informacién y al conatimiento como instrumentas
centrales de fa participacion en un proceso de desarrollo con crecimiento econdmico y justicia social”

(L.E.N., articulds 2,3y 7).

L2 misma tey de Educacidn establece, en su art. 71, que la formacién docente “tiene ta finalidad de
preparar profesic;nalgs capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y Ia construccién de una sociedad mds
justa. Promoverd la construccion de una identidad- docente basada en la autonomia profesional, el
vinculo con fa cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso can Ié igualdad
yh conﬁania en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”. Es parte constitutiva del nivel
de Educacién Superior y tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, 1a formacion

docente continua, el apoyo pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa (LE.N., art 72},

La formacién de los docentes es un proceso permanente, que acompaiia todo el desarrollo de la vida
profesional: En particular, la formacién docente inicial se concibe como una de las oportunidades que
brinda la educacién para “desarroliar y fortalecer la formacién integral de las personas y promover en
cada una de ellas la capacidad de definir su proye&o de vida, basado en los valores de libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto a [a diversidad, justicia, responsabilidad y bien comin” (L.E.N., articulo 8).
Posee una importancia sustantiva, generando las bases para la intervencidn estratégica, en su dimensién

olitica, socio-cultural y pedagdgica, en las escuelas y en Ia ensefianza en las aulas.
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Uno de los objetivos de fa politica nacional de formacidn docente, explicitados por la LE.N. en su am’culo.
73, es el de “otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el ejercicio de la docencia en
los diferentes niveles y modalidades det sistema”. Corresponde al Ministerio de Educacién de la Nacion
establecer, en acuerdo con el Consejo Federal de Educacién, los criterios de regulacién del sistema
formador docente, el registro de los institutos de educacién superior, asi como la homologacién y
registro nacional de titulos y certificaciones {LE.N., art. 78). A partir de estos principios la Res. CFE N°
74/08 aprobé el documento sobre "Titulaciones para las carreras de Formacién Docente” junto con su
“Cuadro de Nominaciones de Tituios" y, a través de la Resolucién CFE N* 83/09, las denominaciones de

los titulos para las carreras de Profesorado de Educacion Superior, con sus respectivos alcances.

Los Li ientos Curriculares i ituyeron el marco regulatorio y anticipatorio de los

disefios curriculares jurisdiccionales y las practicas de formacién docente inicial, para los distintos niveles
y modalidades del Sistema Educativo Nacional. En este marco, !a Provincia de San Juan autorizé el
despliegue curricular del Plan de Estudios Jurisdiccional del Profesorado de Educacién Primaria por Res.
N° 1514- ME-2009 y rectificatoria Res. N* 2261-ME-2009 y del Plan de Estudios Jurisdiccional del
Profesorado de educacién Inicial por Res. N° 1515-ME 2009. Los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
para los Profesorados de Educacion Inicial y de Educacidn Primaria se aprobaron mediante la Res. N°
2857-ME- 2009, luego de un proceso de construccién colectiva con la participacion de diversos actores
ligados a la Formacién docente de Nivel Primario e Inicial de gestién estatal y privada, la asociacién

gremial y [a Universidad Nacional de San Juan.

En la presente década, la formacidn inicial y continua de los docentes se ha establecido como una
politica de estado de cardcter prioritario y estratégico para la educacién argentina. En este sentido, la
Res. CFE N° 140/08 establecié que las autoridades jurisdiccionales producirdn gradualmente las acciones

y regulaciones que posibiliten, a partir del afio 2012, f e el

y adecuar

la organizacién de sus respectivos sistemas formadores, a 1as condiciones y caracteristicas establecidas
en su Anexo.

Por su parte, la Res. CFE N° 188/12 disefia y aprueba el Plan Nacional de Educacién Obligatoria y

Formacién Docente 2012-2016 en el cual se expresan necesid e i para el

mejoramiento de la calidad de la educacién nacional. Estas tareas implican el fortalecimiento de la

Formacidn Docente a partir de una reflexion permanente, que contribuya a superarse a si misma, a

formas i d para el abordaje de las p icas escolares y a8 mejorar las
condiciones educativas para los estudiantes, los profesores y as instituciones en su conjunto. Entre sus
objetivos se detiene especificamente en los recursos TIC, cuando afirma en ia Politica VI, Consolidar La
Formacién Pedagdgica con Recursos Digitales, que se debe “Formar a los formadores y los futuros
docentes en la inclusion de recursos tecnoldgicos en sus précticas pedagogicas, ofreciéndoles un espacio
virtual como soporte de sus acciones y potenciar esta formacion integrandolos en una red virtual de

formacién docente”.
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En |2 préctica, los disefios curriculares no alcanzan por si mismos para sostener los procesos y resultados

de la formacién; por ello, es necesario considerar las dindmicas y los contextos institucionales y

organizacionales que posibilitan y di i su desarrallo. L2 misma Res. 24/07 establece que “la
estructura, organizacion y dindmica curricular de la formacién docente inicial deben ser periédicamente
revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y educativos y a los nuevos desarrollos
culturates, cientificos y tecnolégicos” y destaca que la gestién integral incluye el seguimiento y
evaluacién del propio curriculo y de los disefios curriculares con el fin de perfeccionar la formacién del
estudiante y mejorar la calidad de la ensefanza. Las propuestas formativas y el desarrolio del curriculo se
constituyen, de este modo, en objeto de anilisis, reflexién y evaluacién permanente. Desde esta

perspectiva, la evaluacién es tanto un problema politico como técnico y ético.

En este marco, la revisidn de las propuestas curriculares vigentes para la Formacién Docente Inicial de los
Profesorados de Educacién Inicial y Primaria de la Provincia de San Juan, se sostuvo en una concepcién
de gestién participativa y democrética de deliberacidn curricular, a partir del reconocimiento de las
experiencias y 'la historia de los institutos formadores de la provincia, de gesnon estatal y privada, para
promover la aproplaubn y la autoria colectiva de sus proplos docentes, la Jerarqulzaaén de ia Formacion
Docente y la innovacién educativa. Por ende, en la elaborauon de Ias Adecuaciones del Dlseﬁo Curricular
Junsdlccnonal se recuperaron los aportes de Ios profesores de los Institutos Supenores de Formacion
Docente (ISFD) dela Provmcna de San Juan que han participado en dlferentes instancias de consulta,
debate y producclén de estos matenales y de diversas mstltucnones y orgamzacnones vinculadas a la

Formacién Docente.

En la reformulacion se han considerado los criterios establecidos por la Resolucién CFE Ne 24/07,

Llneamlentos curriculares para la Formacién Docente Inigial; las ori i especificas pl; por

las Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curnculares del Profesorado de Educac:én primaria
{Hisse, 2009) del lnstrtuto Nacional de Formacién Docente y los chtémenes de la Co.F.Ev. emitidos en

2009 para los DCJ de_ los Profesorados de Educacién inicial y Primaria. Ademds, se tuvieron en cuenta los

5 de las del Desarrallo curricular realizadas en el afio 2011 y 2014 y los
documentos- emanados de estas instancias evaluadoras, tales como el Informe Jurisdiccional de la
Comisién Externa del Dispositivo de Evaluacién $) (2011/20i2), Informe INFD V”Mejores yocentes para
mejores escuelas” (2012), Informe del Area de Desarrollo Curricular “Estado  de situacién de la
renovacion curricular de la formacién docente inicial” {2014). Como asi también, la normativa
jurisdiccional precedente, Res N° 1514 ¥ 1515-ME-2009 y la Res. 285;7-ME 2009 de aproBacibn de los

Disefios Curriculares Jurisdiccionales para los Profesorados-de Educacién inicial y de Educacién Primaria,

Los avances producidos en el Sistema Formador requirieron la actualizacién del procedimi y los

requisitos para otorgar la Validez Nacional a los Titulos y Certificaciones correspondientes a los estudios
de formacién docente que se plasmaron én la Res. CFE 1588/12. En virtud de ello, se ha respetado el
formato establecido en dicha Resblucién, en la que se disponen los comporentes del presente Disefio
Curricular y los procedimientos a seguir para la tramitacién de {a solicitud de Validez Nacional de Titulos
y Certificaciones.

La funcidn principal del Sistema de Formaci6n Docénte es contribuir a la-mejora general de la educacién
argentina y sus propdsitos especificos son brindar la formacion inicial y continua a los agentes que se
desempefian en el sistema educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de

Educacién Nacional, y favorecer la produccién de saberes sobre la ensefanza, la formacién y el trabajo




“Afio del Bicentenario de la visita a Son Juan, del Gobemador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®

73
ok R
GOBIERNO DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN JUAN
RESOLUCION Ne -ME-
SAN JUAN

docente, teniendo en cuenta que (a tarea sustantiva de la profesién requiere conocimientos especificos y

que ¢ la jidad del di docente. Las funciones bésicas asignadas
al sistema formador en la LEN refieren a la Formacién Inicial, la Formacién docente continua, el Apoyo

pedagdgico a las escuelas y la Investigacion (Res. CFE N° 30 /07).

La Formacién docente se encuentra enmarcada en los lineamientos de la politica nacional de formacién
docente que surgen a partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06 (L.E.N.}, la
creacién del Instituto de Nacional de Formacién Docente y las definiciones de la potitica educativa de

orden jurisdiccional vinculadas a este tema (Ley N2 1327-H: Ley de Educacién de la Provincia, 2015).

El Sistema Nacional de Formacidn Docente se organiza institucionalmente en todo el pais entorno a
principios de integracién federal y convergencia de las politicas jurisdiccionales con fa politica nacional.
Las politicas y estrategias de formacién docente son concertadas en el smbito del Consejo Federal de
Educacién y coordinadas federalmente por el Instituto Nacional de Formacién Docente. La gestién del
sistema formador docente se organiza en la jurisdiccién en torno a la Direccidn de Educacién Superior
que establece instancias sistemdticas para la articulacién de politicas y la concertacién de acciones y

proyectos, en lo atinente a su competencia, con el conjunto de las &reas de gobierno, instituciones de

formacién docente bajo su érbita, universidades y organizaciones gremiales. Son sus ilidad

1a gestién del sistema formador, planeamiento del mismo, desarrollo normativo, evaluacién sistematica
de las politicas, acompafiamiento institucional y vinculacién con las escuelas, las universidades y el
entorno social y cultural. Asi como la planificacién de la oferta, el disefio organizacional de las

instituciones bajo su drbita y el disefio de las politicas de evaluacién de! sistema (Res. CFE 72-08).

En una primera instancia, el proceso de renovacién curricular de la Formacidn Docente buscd superar la
fragmentacién existente en el Sistema Formador nacional con ef fin de unificar las propuestas

d ¢,

for Y

la ilidad de los i dentro del sistema. Las Resoluciones det Consejo
Federal de Educacién que reflejan los de acuerdos federales en relacién al desarrolio curricular son Res.

CFE N° 24/07, 74/08 y 83/09.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N°24/07), se fundan en los principios, derechos y
garantias definidos en la Ley de Educacién Nacional, concibiendo a “la educacién y ef conacimiento como
un bien pablico y un derecho personal y social, garantizados por el Estado” y como “una prioridad
nacional que se constituye en politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar fa soberania

e

nacional, p i el ejercicio de la cludadania democratica, respetar los derechos
humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrolio econémico-social de la Nacion”,
garantizando “el acceso de todos los ciudadanos a ia informacion y al conocimiento como instrumentos
centrales de la participacién en un proceso de desarrollo con crecimiento econdmico y justicia social”

(L.E.N., articulos 2,3y 7).

La misma Ley de Educacion establece, en su art. 71, que la formacién docente “tiene la finalidad de
preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios

para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas
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justa. Promoverd la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el

vinculo con la cultura y la sociedad contemporénea, el trabajo en equipo, el compromise con la igualdad

yla c en las p de aprendizaje de los/as {as”. Es parte constitutiva del nivel
de Educacién Superior y tiene como funciones, entre otras, la formacién docente inicial, la formacién

docente continua, el apoyo pedagdgico a fas escuelas y la investigacién educativa (LE.N., art 72).

La formacién de los docentes es un proceso permanente, que acompaiia todo el desarrollo de la vida
profesional. En particular, la formacién docente iniciat se concibe como una de las oportunidades que
brinda la educacién para “desarrollar y fortalecer la formacidn integral de las personas y promover en
cada una de ellas la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comtn” {L.E.N., articulo 8).
Posee una importancia sustantiva, generando las bases para la intervencién estratégica, en su dimension

politica, socio-cultural y pedagdgica, en las escuelas y en la ensefianza en las aulas.

Uno de los objetivos de la politica nacional de formacién docente, explicitados por la L.E.N. en su articulo
73, es el de ”otz;rgar validez nac?'onal a los titulos v las certificaciones para el ejercicio de la docencia en
. Ios.diferentes' niveles y modalidades Hél sistema”, Corresponde al Ministerio de Educacién de la Nacion
estqble;ér, en acu'erdo con el Consejo Federal de Educaciép, fos ‘criterios de'regulacién del sistema
férmado.r dpcente,"el re‘gistr’b de los _institutos de educacién supérior,' asi como’ la homologacién y
registro nacional de titulos y certificaciones {LE.N., art-78). A ‘partir de estos brincipibs la Res. CFE N°
'74/08- aprobé el documento sobre "Titulaciones. para las carreras de Formacién boce'nte"‘junto con su
"Cuadro de Nominaciones de Titulos" v, a través de la Resoluciévn_ CFE Nf 83/09, las denpminaciones de

los titutos para las carreras de Profesorado de Educacién Superior, con sus respectivos alcances.

“Los Cineamientos Curricutares Nacionalé_s constituyeron el marco regulatorio y anticipatorio' de los
disefios curriculares jurisaiccionales y las practicas de formacion docente inicial, para los distintos niveles
y modalidades del Sistema Educativo Nacional. En este marco, la Provincia de San Juan autorizé el
despliegue curricula.r del Plan de Estudios Jurisdiccional del Profeso}ad_o de Educacién Primaria por Res.
N° 1514< ME-2009 vy rectificatoria Res. N° 2261-ME-2009 y delv Plan de Estudios Jurisdiccional del
Profesorado de educacidn Inicial por Res. N° 1515-ME 2009. Los Disefios Curricufares Jurisdiccionales
para los Profesorados de Educacién Inicial y de Educacién Primaria se aprobaron mediante la Res. N°
2857-ME- 2009, luego de un proceso de construccion colectiva con la participacién de diversos actores
ligados a la Formacién docente de Nivel Primario e Inicial de gestion estatal y privada, la asociacién

gremiat y la Universidad Nacional de San Juan y estuvieron en vigenda para las cohortes 2009-2015.

En 13 presente década, la formacion inicial y tontinua de"los docentes se ha establecido como una
politica de estado de cardcter prioritario y estratégico' para la educacion argentina. En este sentido, la
Res. CFE N* 140/08 estableci6 que las autoridades jurisdiccionales producirdn gradualmente las acciones
y regulaciones que posibiliten, a partir del afio 2012, formular e implementar el planeamiento y adecuar
la organizacién de sus respectivos sistemas formadores, a las condiciones y caracteristicas establecidas

€0 su Anexo.

Por su parte, la Res. CFE N* 188/12 disefia y aprueba el Plan Nacional de Educacién Obligatoria y

Formacién Docente 2012-2016- en el cual se idades e i colectivos para el

mejoramiento de la calidad de la educacién nacional. Estas tareas implican el fortalecimiento de la

ormacién Docente a partir de una reflexién permanente, que contribuya a superarse a si misma, a
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constituir formas innovadoras para el abordaje de las problemdticas escolares y a mejorar las

condici di para los di los pr: y las instituciones en su conjunto. Entre sus

objetivos se detiene especificamente en los recursos TIC, cuando afirma en la Politica VI, Consolidar La

Formacién Pedagdgica con Recursos Digitales, que se debe “Formar a los formadores y los futuros

docentes en fa inclusién de recursos logicos en sus practi icas, offre

gt

un espacio

virtual como soporte de sus acci y iar esta fc i6n integrandolos en una red virtual de

formacién dacente”.

En la préctica, los disefios curriculares ne alcanzan por sf mismos para sostener los procesos y resultados

de la formacién; por ello, es necesario considerar las di i y los ¢ institucionales y

or; que y di i su desarrollo. La misma Res. 24/07 establece que “la

estructura, organizacién y dindmica curricular de la formacién docente inicial deben ser periddicamente
revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y educativos y a los nuevos desarrollos
culturales, cientificos y tecnoldgicos” y destaca que la gestién integral incluye el seguimiento y
evaluacién del propio curriculo y de los disefios curriculares con el fin de perfeccionar la formacién del
estudiante y mejorar {a calidad de la ensefianza. Las propuestas formativas y el desarrolio del curriculo se

constituyen, de este modo, en objeto de andlisis, reflexién y evaluacién permanente. Desde esta

perspectiva, la evaluacion es tanto un pi politica como técnico y ético.

En este marco, la revisién de las propuestas curriculares vigentes para la Formacién Docente Inicial de los
Profesorados de Educacién Inicial y Primaria de la Provincia de San Juan, se sostuvo en una concepcién
de gestion participativa y democrdtica de deliberacién curricular, a partir del reconocimiento de las
experiencias y la historia de los institutos formadores de la provincia, de gestién estatal y privada, para
promover |a apropiacién y la autoria colectiva de sus propios docentes, la jerarquizacion de la Formacion
Docente y Ia innovacién educativa. Por ende, en la elaboracién de las Adecuaciones del Disefio Curricular
Jurisdiccional se recuperaron los aportes de los profesores de los Institutos Superiores de Formacién
Docente (ISFD) de la Provincia de San Juan, que han participado en diferentes instancias de consulta,
debate y produccién de estos materiales y de diversas instituciones y organizaciones vinculadas a la

Formacién Docente.

En la reformulacidn se han considerado los criterios establecidos por la Resolucion CFE Ne 24/07,
Lineamientos curriculares para la Formacion Docente Inicial; las orientaciones especificas planteadas por
las Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares del Profesorado de Educacién Primaria
(Hisse, 2009} del Instituto Nacional de Formacién Docente y los Dictimenes de la Co.F.Ev. emitidos en

20089 para los DCI de los Profesorados de Educacién Inicial y Primaria. Ademds, se tuvieron en cuenta los

de las res del Desarrollo curricular realizadas en el afio 2011 y 2014 y los
documentos emanados de estas instancias evaluadoras, tales como el Informe Jurisdiccional de la
Comisién Externa del Dispositivo de Evaluacién SJ {2011/2012), Informe INFD “Mejores docentes para
mejores escuelas” (2012), Informe del Area de Desarroflo Curricular “Estado  de situacién de la

enovacién curricular de la formacion docente inicial” (2014). Como asi también, la normativa
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jurisdiccional precedente, Res N° 1514 y 1515-ME-2009 y la Res. 2857-ME 2009 de aprobacién de los

Disefios Curriculares Jurisdiccionales para los Profesorados de Educaci6n inicial y de Educacién Primaria.

Los avances producidos en el Sistema Formador requirieron la actualizacién de! procedimiento y los
requisitos para otorgar la Validez Nacional a los Titulos y Certificaciones correspondientes a los estudios
de formacién docente que se plasmaron en la Res. CFE 1588/12. En virtud de ello, se ha respetado e!
formato establecido en dicha Resolucién, en la que se disponen los componentes del presente Disefio
Curricular y los procedimientos a seguir para la tramitacidn de fa solicitud de Validez Nacional de Titulos

y Certificaciones.

Fund.

g F 1 pedagégica de Ja prop curricular.
g.i. Marco pedagégico referenr.ial

ta Formacién docente implica un proceso continuo, que no se agota en la Formacién inicial, sino que
acompana a toda fa vida profesionat de los docentes dada la trascendencia social, cultural y humana de
Ia docencia. En pamcular la Formacién inicial tiene gran importancia, desde el momento que sienta las
_ bases de ese proceso, confgura Ios nuicleos conoclmlentos y practicas y hablllta para eI desempefio

{aboralenel snstema educatlvo.

La docencia es considerada “una profesién cuya especificidad se centra en la ensefianza, entendida

- como una accién intencional y soci para la transmisi 1 de la cukura y el conoam:ento

en las escuelas, como uno de los ¢ privilegi para dicha tr ision, y para el desarrollo de

potencialidades y capacidades de los alumnos {...) caracterizada por “la capacidad para contextualizar las
.intervenciones ‘de ensefianza en pos de encontrar .diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los alumnos Y apoyar procesos democrdticos en el interior de las instituciones
educativas y de fas aulas, a pamr de ideales de justma yde logro de mejores y mds dlgnas condiciones

de vida para todos los alumnos”?

Se reconoce a la educacién como una practica productora y transformadora de sujetos. La experiencia
educativa entrama una interaccién entre sujetos socialmente situados y conocimiento socialmente
legitimado, que interviene mediando entre los sujetos y su contexto histérico-social particular.
Constituye un praceso politico, historico y social que encierra en sf la necesidad de Ia transformacion Y,
al mismo tiempo, posee un cardcter de conservacién que otorga identidad, sentido y temporalidad a las

practicas educativas y a las instituciones en las que se llevan a cabo.

En este sentido, se considera que la ensefianza es una préctica de medicién cultural situada, intencional,
reflexiva 2 critica, con cierto grado de sistematicidad, condicionada por su historicidad y su contexto. £s
una practica pedagdgica que se construye en la transmision de conocimientos y el disefio de las
estrategias mas adecuadas para el logro de los aprendizajes en el marco de la diversidad de los alumnos
y en contextos diferenciados. Como actividad- instit\fcionalizada, requiere de la intervencion en
escenarios escolares y dulicos e implica una cierta regularidad de sus pautas de accidn, distribucién de

roles, tareas, tiempos y espacios. En tanto es también una préctica politica y social, posibilita un proceso

permanente de distribuciones y redistribuciones de bienes cultural imi: la es una
accion compleja que requiere de la reflexion y comprensién de las di i socio-politicas, histérico-
culturales, ogi icas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas Yy

es. CFE N°24/2007. Lineamientos Curriculares Nacionales para [a Formacién Docente Inicial. ME.INFD.
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en los contextos sociales locales, cuyos efectos al a los en disti etapas de

importancia decisiva en su desarrollo personat y social.

Enla se un vinculo pedagdgico con un sujeto que aprende. Aprender es un derecho

y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. Se aprende a partir de |a necesidad, la curiosidad,
cuando se generan el deseo de saber y de aprender. El aprendizaje es un proceso de transformacion
sucesiva del que aprende, como una actividad compleja de apropiacidn y produccién de nuevos
significados y sentidos, desarroltada en la trama inescindible de procesos corporales y mentales,
emocionales y cognitivos, que se producen en el seno de un funcionamiento intersubjetivo®. En toda
situacién de aprendizaje, el estudiante pone en juego sus saberes cotidianos, sentidos y
representaciones acerca de lo que significa aprender, gue influyen en la valoracién que hace de sf mismo
¥ que tienen efectos duraderos y resistentes al cambio por haber sido incorporados en procesos de

socializacion en su historia escolar.

Las instituciones formadoras de docentes, se constituyen en el espacio de reflexién sabre los saberes, las
précticas de ensefianza y aprendizaje y la reconstruccién permanente de la identidad docente. Un lugar

desde donde construir visiones, miradas y horizontes para el trabajo de ensefiar a los sujetos en los

diferentes dmbitos educativos. Alll confluyen, entre otros actores, docentes y estudiantes con capitales

[ , € ic materiales y simbélicas e propias, en per construccién®.

Los estudiantes que asisten a las instituciones de Formacién docente de Nivel Superior son sujetos
activos y comprometidos con un proyecto de vida personal, en su mayoria jévenes y adultos, capaces de

trazar itinerarios de formacidn acorde a sus posibilidades e intereses.

£l futuro docente, en la Formacidn inicial, se apropia de cddigos y practicas discursivas e interacciones
especificas, construyendo nuevos significados y sentidos en tarno a los cuales se desarrolla su identidad
profesional. Por Io tanto, es necesario promaver el andlisis de los propios procesos de aprendizaje,
acercarse a sus historias de vida e identificar sus creencias y valores sobre la naturaleza misma del
quehacer educativo. Se trata de favorecer experiencias gue comprometan al estudiante en el uso de
habilidades de pensamiento critico para construir activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus

propios procesas de razonamiento a través de la metacognicién y el logro de una creciente autonomia.

Ei ensefiante de la Educacién Superior asume un compromisa ético para crear ambientes de aprendizaje
que exploren los significados que los estudiantes otorgan a los procesos de adquisicién personal de
saberes. Esto requiere el disefio de la ensefianza como modo de intervencién en las estructuras de
pensamiento, en las formas de indagacién, en los habitos que se construyen para definir la vinculacion

con un objeto de conocimiento. Para ello, el disefio curricular prevé la adopcién de formatos

diferenciados en tipos de curriculares, considerando la estructura conceptual, el

° Res. CFE N* 24/2007. L i Curriculares Naci para laF ién Docente tnicial. ME.INFD.
Ministerio de Cultura y Educaci6n. Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Primaria. Gobierno de la
rovincia de La Pampa.
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.afinde reéigniﬁcgr y contextualizar su propia formacién continua.

propésito educativo y sus aportes a la practica docente, tales como asignaturas, seminarios, talleres,

trabajos de campo.

El conocimiento es una construccidn tedrica, linglistica, cultural, histérica, polltica y sacial. En este
proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacién de la realidad,
elaboraciones tedricas, modos de ardenacion y categorizacién lingiiistica y conceptual de ciertos datos
empiricos que el mismo conocimiento saca a la luz. Abordar el problema del conocimiento en la
formacién de docentes, requiere una comprensién del modo a través del cual los sujetos se vinculan con
el saber. El conocimiento profesional del docente estd conformado por componentes de diferente
indole: un componente académico -que incluye conocimientos cientificos, psicolégicos, pedagégicos y
diddcticos adquiridos en las distintas instancias de formacién- un componente personal -vinculado al
reconocimiento de las propias creencias, actitudes y valores referidos a la tarea- y un componente
dindmico, relacionado con la capacidad de reflexionar sobre su prdctica en contextos escolares
concretos. Entre estos componentes existen tensiones al tiempo que interactuan, modificindose unos a

otros. Por ello, es necesario promover en los i i pers; i de andlisis que

fomenten fa construccion de saberés diddcticos y disciplinares y una formacién cuitural integral; la
reflexién pedagdgica sobre la propia prctica a partir de marcos conceptuales e interpretativos diversos

y el anclaje en el entramado social, politico y cultural, que le permita la interaccién con la vida cotidiana

Eldesarrollo cqrricular demanda una nueva mirada sobre la evaluacioﬁ, a partir del diseﬁb, de variadas
estrategias de transmisidn del conocimiento, la orientacion de las tareas académicas de los estudiantes y
el seguimiento y evaluacién apropiada a las capacidades que se espera formar. La evéluaciéq educativa,
en prin_cipio, propo'rciona informacion a docentes y a estudiantes sobre las caracteristicas de los
aprendizajes; produce conocimiento para la comprensién y valoracién de los procesos educativos y sus
resultados y permite emitir juicios de valor para tomar decisiones y asi mejorar las practicas de
ensefianza. Al mismo tiempo, posibilita' la acreditacion de los saberes necesarios para la préctica
profesional y el desarrollo de la profesionalizacion continua. En consecuencia, involl;:cra la incorporacién
de criterios de apertura y flexibilidad y el desarrollo de distintas modalidades de evaluacion de los

aprendizajes de los

a fin de izar diversos itinerarios a lo largo de la carrera y el logro

de la obtencidn de la titulacién en los tiempos esperables.

En esta direccién, la Jurisdiccién a través de la Disposicién N2 023-DES-2010 establecié las condiciones
de acreditacién, vigentes para todos los ISFD, a sgber: Acreditacién como alumno promocional sin
examen final; Acreditacién come alumno regular con examen final y Acreditacién como alumno libre.
Esta.s condicion_es estdn sujetas a posibles adaptaciones ' considerando fos difere_ntes‘ formatos
establecidos en el presente Disefio Curricular y al Reglamento Académico Marco Jurisdiccional y a los

Reglamentos Académicos Instituciones,

Concebir a la formacién docente como promotora de una educacién que vuelva a ocupar un lugar
estratégico en relacién con la distribucién de conocimientos, permite garantizar un acceso equitativo a
los bienes culturales, Esto implica promover un viﬁéulo con el conocimiento y la cultura que busque
problema_tizarla. La introduccién del aprendizaje de nuevas alfabetizaciones a través de las nuevas

cnologfas de la informacién y la comunicacién busca vincular el munda de la escuela y la sociedad
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actual, promueve una nueva significacién del conocimiento a partir del reconocimiento de las Idgicas de

produccién, las formas de circutacion de esos saberes y los nuevos entornos de aprendizaje.

En tal sentido, es necesario que instituciones de formacién docente garanticen también, el
perfeccionamiento y la actualizacién de los docentes en actividad, tanto en los aspectos curricufares

como en los icos e institu p el desarroflo de investigaciones educativas y la

realizacién de experiencias innovadoras.

Fi el

curricular requi l2 generacién de las condiciones institucionales que
garanticen un ambiente propicio para que estudiantes y profesores construyan un proyecto educativo
integrador. Esto demanda la puesta en practica de formas y dmbitos de gobierno y participacion

democréticos que articulen tiempos y espacios con el fin de fortalecer la autonomia institucional.

g.ii. La propuesta curricular

la conceptualizacion de es amplia y compleja, tiene un cardcter tedrico y practico y
comprende instancias de disefio, desarrolio y evaluacidn. Si bien en torno al curriculum existe
multiplicidad de debates, producciones y significados, compartimos el planteo de Alicia de Alba®, quien
sostiene que curriculo es:

“I3 sintesis de culturales {conocimit valores, costumbres,
creencias, hdbitos) que conforman una propuesta politico educativa pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios. {..) Sintesis a !a cual se arriba a través de diversos mecanismos
de negociacién e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales - formales y procesuales practicos, asi como por dimensiones
generales y particulares que interactdan en el devenir de los curriculos en las
instituciones” (p.58).

En relacibn a los aspectos formales estructurales, se refieren a las disposiciones oficiales, los planes y
programas de estudio, la organizacion institucional, la legislacién que regula la vida escolar. Por otra

"

parte, los practi aducen propi: al desarrollo del curriculum y su devenir

proc

en las instituciones escolares. La autora sefiala la importancia de los vertiginosos cambios sociates, el ral
de las tecnologias de la informacién y comunicacién y la existencia de una crisis estructural generalizada,
que denomina ‘desestructuralizacion’ de las estructuras, que afects todos los campos (politico,

educativo, cultural, entre otros) y pone al curriculum en un estado de provisoriedad.

€l curriculum, como préctica social de produccién cultural, conjuga un conjunto de conacimientas,
valores, creencias, costumbres y hdbitos; elementos culturales que se sintetizan en una propuesta en fa

que convergen distintos grupos e intereses a veces contradictorios.

£l presente Disefio curricular para la formacién docente Inicial se construye en torno a diversas

dimensiones {De Afba, 1995):

€ Alba, A (1995). Curriculum, crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Divile.
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- Dimensién social amplia: el conjunto de las milltiples determinaciones que conforman la totalidad

social {cultural, politica, econdmica, social e ideoldgica) en la cual los procesos educativos estdn
irﬁplicados. Enella se observan diferentes aspectos de la realidad:

- cn;lturalt el curriculum contiene rasgos de la cultura dominante al tiempo que rasgos
opuestos que ofrecen resistencias.

- politico: es un proyecto politico en tanto requiere una practica humana, acciones con
sentido dirigidas a fines sociales especificos.

- social: en las sociedades complejas interactian diversos grupos y sectores sociales e
intervienen en un proyecto social amplio, que en ocasiones confronta con otros proyectos
sociales.

- econémico: se refiere la distribucién y optimizacion de los recursas en funcién de los
objetivos de la politica educativa.

- ideolégico: contiene las formulaciones bdsicas del i individual y ivo, que

tienden a justificar las practicas curriculares.
- Dimensién Instituclonal: se.expres'a en las instituciones educativas a través de mediaciones, la
_'orgamzacnén de tlempos y espacios, los contenidos, las relacnones de traba]o la administracién que
acompafian al gestién cumcuiar integral. N .

- Dimensién didéctko-éullca |mpl|ca el espacio de encuentro desarrollo y concreuén cotidiana de la
propuesta curricular y se visualiza a través de las relaciones entre docente, alumnos y contemdos, los
procesos grupales, programas y evaluacmnes

De Alba (1995) considera, _adema’s, que el curriculum “es una propuesta politico-educativa en (3 medida

en que se encuentra estrechamente articulado al, o a los, proyectofs) politico-social(es) amplio(s)

sostenido(s) por los diversos grupos que impulsan y determinan un curriculum”. €n este contexto
destaca la distancia entre los discursos criticos y las practicas concretas que se desarrollan en las

instituciones de Educacién Superior y sus interacciones con las escuelas asociadas o co-formadoras.

Es el caracter histdrico, no mecanico ni lineal del devenir de los curriculos en las instituciones educativas
el que permite gue la comunidad educativa particular pueda incorporar e imponer ciertos contenidos
culturales que consideran vélidos. De este modo, el Currfculum'es un documento orientador, una gufa

para la accién qué no se limita a su cardcter prescriptivo, sino que estd dotado de flexibilidad y apertura

alasil i y aportes consi jos sustantivos en las Instituciones educativas y en las aulas.

Al interior .de la propuesta curricular es necesario abardar diferentes &mbitos de formacién (De Alba,
1995}): una formacién epistemoldgico-tedrica (que favorezca) la formacion de los campos de fas ciencias
ylas humanidades y posibilite la apropiacion de los tipos de razonamiento que las originaron y fos modos
vde produccion’y circulacién de las mismas); una formacion cientifica-tecnolégica: en cuanto posibilita
incorporar .avances que se producen en los distintos campos de conocimiento que sustentan y
conforman los contenidos curriculares de manera significativa y articulada) y una formacién critico-social
{ que busque desarrollar en los sujetos saciales {a comprensién de la realidad histérico-social en la que
viven, capaces de comprender la complejidad de la propia cultura en didlogo con otras culturas.
Comprender las realidades sociales, su organizacién, las Iégicas del poder y fas pujas por la dominacién

ylose soci mas
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En esta direccién, el disefio curricular contempla la organizacién de la formacién en torno a tres campos

bésicos de conocimiento:

- el Campo de la Formacién General dirigida al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el andlisis y comprensién de la cultura, el tiempo y contexto
histérico;

- el Campo de la Formacién especifica, dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza, la didactica v las tecnologfas educativas particulares, asi como las caracteristicas y
necesidades de los alumnos en fos niveles individual y colectivo;

- el Campo de la Formacién en la Prictica Profesional, orientada al aprendizaje de las capacidades

para la actuacién docente en las instituciones educativas y en las aulas.

En la articulacién de estos campos de formacién, la practica profesional se constituye en un eje que
acompafia, relaciona e integra contribuciones de los otros dos campos, con énfasis en contenidos de la

formacién especifica, desde el comienzo de la formacidn.

El curriculum se desarrolla en un contexto ¢ ido social yesel Itado de un entramado de

decisiones y acci que se redefi conti Por 1o tanto, no es un documento final, acabado
y cerrado, sino flexible y abierto, cuyos significados se construyen con la participacién de todos los
actores institucionales. A partir de esta idea, el proceso de Adecuacién del Disefio Curricular que se ha

llevado a cabo en esta instancia, se basd en los siguientes criterios:

- Larecuperacién de fas experiencias y as trayectorias curriculares de las instituciones formadoras yla
promocion de la participacién de todos los actores invatucrados en la Formacion Docente.

- El acompafiamiento a las instituciones formadoras en los procesos de gestidn y desarrollo curricular
para el fortalecimiento de los procesos de articulacién en diversos niveles (institucional,
Jurisdiccional y nacional).

- la atencién a las condiciones materiales y simbdlicas, propias de cada ISFD, que requieren su

explicitacién, discusién y negociacién para la construccién de ¢ que posibiliten 1a viabilidad

de las nuevas propuestas curriculares.

- Elreconocimiento de las condiciones laborales y académicas de los docentes implicados.

En la reconstruccién de ta propuesta curricular se traté de articular , desde 1a primera instancia de
trabajo institucional, tanto la dimensién horizontal - que hace referencia al alcance (amplitud y

profundidad de los contenidos) y a la integracién {relaciones hori { entre los di

tipos y campos de conocimientos y experiencias de cada afio), como la dimension vertical -que refiere a

fa seleccidn, secuenciacién y ¢ izacion de los ¢ i en las unidades curriculares a Io largo del
proyecto formativo®. .
¢ Ministerio de Cultura y Educacién (2015). Disefto Curricular Jurisdiccional de los De ian Primaria e Inicial

Gobierno de la Provincia de Ja Pampa. Argentina
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Por lo expuesto, el presente Disefio Curricular es una sintesis provisoria ya que fa puesta en préctica en
los procesos de desarm!lo curricular de las instituciones formadoras conlleva una revisién permanente
de fas expenencnas formatwas y continuas ampliaciones, y precisiones, a partir de la experiencia de los

actores instituci -docentes y i ias interacciones con las escuelas asociadas y los

cambios sociales, politicos y culturales en fos cuales se concretice esta propuesta.

h. Finalidades formativas de la carrera

= Brindar a los futuros docentes de Educacién Primaria una formacién pedagdgica integral que les
permita indagar, analizar y comprender las probtematicas educativas vinculadas con su préctica
profesional y favorecer el ejercicio de su tarea como trabajador, transmisor, recreador y
productor de cultura.
a  Concebir fa formacién docente como una practica social transformadora, que se funda en
" valores democraticos Yy que revaloriza> el conocimiento como herramienta necesaria para
transformar y comprender la realidad. - . ’
®*  Valorar la centralidad de la ensefianza como funcién sustan;iva del docente y desarrollar una
felacion con el »co"np'ci_mieritp que promueva la reflexion critica, Ia'broéuccié_n de saberes en
. relaciéri con la’ préctiba profesional y la toma de décisi_onés sustentada en dichas
conceptualuacmnes‘ ‘

= favorecer la Indagacién de Ias pr aticas del contexto

desde las di

socio- cultural, politico, econ y legal, iendo un posicic i y compromiso ético

. con la sociedad, la institucién escolar y la tarea docente. e
* Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccién de la
subjetividad e identidad de los sujetos sociales en relacidn con sus realidades histéricas,

-regi culturales y medic

= PBrindar elementos que permitan p izar la propia rep ién sobre la- nifiez y las
nuevas infancias en el mundo contemporineo. ' ‘

= Enriquecer desde la diversidad la experiéncié cultural de los futuros docentes, para que puedan

posteriormente ampliar las experiencias edubativas de sus alumnos y desarrollar procesos de

i6n teni en cuenta la variedad de situaciones.

» Promover una formacién cientifica tecnoldgica que incorpore los avances que se producen en los
distintos campos del conocimiento.

= Favorecer el desarrollo de la izacién académica para el proc i yla pre i6n del

lenguaje escrito a partir de la interaccién con la cultura letrada disciplinar y la comprensién y
produccién éscrita como medio para aprehender y trasponer los contenidos de las disciplinas.

= Estimular procesos que impulsen la cooperamon y conformacion de redes interinstitucionales, el
trabajo en grupo y la responsabilidad, prOplCIa'ldO la formacién de ciudadanas y profesionales

conscientes de sus deberes y derechos, dlspuestos y capacitados para participar en la solucion

e los pr

4ulicos, instituci yC itarios diversos.
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A través del presente curriculum se p formar pr d con idad de:

i. Perfil del egresado.

Asumir la profesién docente como una ﬁréctica de promocién humana y de transformacién
social sustentada en valores democréticos, que promueva la construccién de saberes en su
relacién con la préctica profesional y la toma de decisiones fundamentadas teéricamente.

Reconocer la formacién docente como un proceso continuo, que supone el desarrollo
profesional y la actualizacién permanente de los marcos tedricos y metodoldgicos de referencia.

Construir una identidad profesional docente, fundada en la autonomia profesional, el trabajo

colaborativo, el compromiso con la i yla en las posibilidades de aprendizaje de

todos fos nifio/as, comprometido con la realidad socio-histérico cultural en la que estd inserto.
Comprender y atender el sujeto de la educacién primaria, a quien va dirigida la ensefianza, en
sus dimensiones subjetivas, psicologicas, cognitivas, afectivas y socio-culturales.

Haod

Analizar la realidad y las caracteristicas de los i jos y disefiar p ica:

que tengan en cuenta la diversidad y heterogeneidad de sujetos y contextos, promoviendo la
inclusién de los educandos.

Desarrollar la investigacion y la innovacién educativa, vinculadas con las tareas de ensefianza, la
experimentacién y sistematizacion de propuestas, y las capacidades comunicativas relacionadas
a la produccién y difusién, que aporten a la reflexidn sobre la préctica y a 1a renovacién de las
experiencias escolares.

Seleccionar y utilizar las nuevas tecnologfas de manera contextualizada, como una alternativa
vélida para la apropiacion de saberes, potenciadoras de la ensefianza, comprendiendo la

responsabilidad que implica el uso social de las mismas.

j. Organizacién curricular

1. Definicién y caracterizacién de los campos de formacién y sus relaciones

La Formacién docente Inicial se organiza en torno a tres Campos de conocimiento:

Formacién general: dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprensién de Ia culturs, el
tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del
juicio profesional para la actuacién en contextos socio- culturales diferentes.

En el Campo de la Formacién General se propone el estudio organizado en disciplinas, dado que

ofrecen un orden conceptual que permite organizar el i poseen proc
comunicables para establecer la validez de sus afirmaci y hall asf como bi
despliegan un conjunto de dos, técnicas y I para producir ¢ imi Ademds,

los contenidos de la formacién general pueden incluir progresivamente el andlisis de formas del

onocimiento organizado en dreas o regiones amplias que trascienden las especificidades
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disciplinares que, con diversos principios de articulacion, conforman las nuevas regiones del
conocimiento integrado.

M La Formacién General contempla la ensefianza de las disciplinas responsables por e desarrollo

1t &

de los marcos conceptuales -historicos, sociol6gicos, p

psicoldgicos y pedagégicos-, necesarios para ta interpretacién de los procesos y fendmenos
educativos. Aporta cuerpos de conocimiento que permiten la comprension de las dimensiones
estructurales y dindmicas, el reconocimiento tanto de regularidades como de especificidades
contextuales, asi como la identificacién de problemas en el marco del paradigma de la
complejidad. Esto ofrece mejores alcances en la comprensién de fenémenos complejos, la
mirada transdiciplinar sobre las teorias que sustentan las pricticas asf como la comprensién de
los cambios y problemas en tos sistemas educativos, en las escuelas y en las aulas.
La incorporacién de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias de fa Comunicacién y la
informacién implica Ia apropiacién de las mismas a través del uso de las herramientas
apropiadas para el desempefio profesional tanto en las actividades formadoras como en las
practicas de desempefio docente.

- Formacién especifica: dirigida 2l estudio de la/s disciplina/s especificas para la.ensefianza en la
especia!i&aa en que se forma, 1a didactica y las tecnologias edugativas_ baniqulares, asf como de

as ‘caracteristicas y necesi de los al a nivel individual y colectivo,.en la Educacién

Primaria. Asimismo, debers atender al-andlisis, formulacién y desarrollo de i:ono_cin‘iientos y

: estrétegiés de accién profesional para el Nivel Primario. ’
- Formacién en la prictica profesional:vorientada al aprendizaje de’las ;apacidades.para la
actuacién doce‘nte en las instituciones educativas y en las aula_s, a través de la participacidn e

incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos.

Ef Campo.de la Formacién en la Préctica Prcfesional_acbmpaﬁa y articula los Campﬁs dé Formacion,

desde los inicios de la formacién, en actividades de campo e incrementa su presencia incorporando

practicas docentes en el aula, hasta inar en la Resi ia Pedagdgica. De esta forma, el campo de la

formacidn en la practica Profesional constituye un eje integrador en los disefios curriculares, que vincula
los aportes de cbnocimientos de los otros dos campos al andlisis, reflexién y experimenfacién préctica en
&istintos contextos sociales e institucionales. )

Los 3 (tres) Campos de conocimiento 'esﬁn presentes en cada afio de formacién del pfan de estudios de
la formacién docente con _diferentes pesos relativos, establecidos en los Lineamientos turriculares
Nacionales {Res. CFE N° 24/07). Asl la-Formacién General ocupa entre el 25% y el 35%; la Formacién
Especifica entre el 50y el 60%, la Formacion en 1a Prdctica profesional entre el 15% y el 25% de la carga
horaria total. La Jurisdiccién establece hasta un maximo del 10% de la carga horaria total para la

instancia de Definicién Institucional.
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2. Carga horaria por campo {expresada en horas citedra y horas reloj) y porcentajes relativos

CAMPO DE FORMACION Carga horaria Porcentajes
relativos (%)
Horas dulicas | Horas reloj
Campo de Formacién General 1056 704 26,55 %
Campo de Formacién Especifica 1996 1331 50,17 %
Campo de Formacién den la Préctica 798 532 20,06 %
Profesional
Espacios de Definicién Institucional EDI 128 85 3,22%
(fuera de campo)
Total de horas 3978 2652 100 %

3. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta

La ensefianza involucra tanto los procesos de transmision de conocimiento como la intervencién en los
modos de pensamiento, en las formas de indagacin, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacién con un objeto de conocimiento.

Se entiende por unidad curricular a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas

o formatos pedagdgicos, forman parte c itutiva del plan, i la y los

distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes,

El presente disefio curricular prevé la implementacién de distintos tipos de formatos diferenciados en las
unidades curriculares, considerando la estructura conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la

préctica docente, a saber:
Materias o asignaturas

Definidas por fa ensefianza de marcos disc ipli o multidiscipli ¥ sus derivaci d ica

para la intervencién educativa de valor troncal para la formacidn. Estas unidades se caracterizan por
brindar conocimiento vy, por sobre todo, modos de perisamiento y modelos explicativos de cardcter

provisional, evitando todo d i £omo se corr con el cardcter del conocimiento cientifico

¥ su evolucién a través del tiempo. Asimismo, efercitan a los alumnos en el andlisis de problemas, en ta
investigacién documental, en la interpretacién de tablas y gréficos, en la preparacién de informes, la
elaboracién de bancos de datos y archivos bibliogréficos, en el desarrollo de la comunicacién oral y

escritay, en general, en los métados de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional, etcétera.

Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional. incluyen la

reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales probl que los

tienen incorporados como resuttado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprensién a

través de la lectura y el debate de materiales bibliogréficos o de investigacion. Estas unidades permiten

el ¢ i i del ') i practico’ y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de

iteratura especfica, como usuarios activos de la produccién det conocimiento.
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Talleres .

Unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacién requerida para la accién profesional.
:C_'o"m’o tales, son unidades que promueven la resolucién prictica de situaciones de alto valor para la
., f(;rmacién dacente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempefios pricticos envuelve una

diversidad y complementariedad de atributos, ya que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo

en el que se ponen en juego fos marcos conceptuales di i y se inicia la bu da de que

resulten necesarios para orientar, resolver o interpretarlos desafios de la produccion. El taller es una
instancia de experimentacion para el trabajo en equipo. Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al
desarrollo de capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones yla
produccidn de soluciones e innovaciones para encararlos. Para ello, el taller ofrece ef espacio para la
elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacién en capacidades para elegir entre cursos de
acciones posibles y pertinentes para la situacién, habilidades para la seleccién de metodologias, medios

Y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo v la capacidad de ponerlo en practica.

Trabajos de campo

Espacios slstemétlcos de sintesis e mtegrauén de conocimientos a traves de Ia reallzaubn de trabajos de
indagacién en terreno e intervenciones, en’ campos acotados para Ios cuales se cuenta con el
acompaﬁamlentu de un profesor/tutor Permnten la contrastacnén de marcos conceptuales y
conéicimientos en émbltos reales y el estudio de sltuactones asf coma el désarrollo de capacidades para

] producuén de conoum:entos en contextos especificos. Como tales, estas unidades curriculares operan

como confl ia de los apr

en las materias y su re-conceptualizacién, a la luz de las
dimensiones de la prictica social y educativa concreta, como dmbitos desde Ios cuiles se recogen
_problemas para trabajar en los semmanos ¥ como espacios en los que las producuones de-los talleres se

someten a prueba y anéllSls.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
- relatar, recoger y sistematizar informaciéﬁ, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis,
trabajar en equipos y elabarar informes, produciendo investigaciones operativas en casos d‘e,limitados. Es
importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las

reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Précticas docentes

Trabajos de participacion progresiva en el émbito de la prictica docente en las escuelas y en el aula,

desde ayudantias iniciales, pasando’por précticas de ensefianza de c idos curriculares deli

hasta fa residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. £stas unidades
curriculares sé encadenan como una continuidad de los trabajos decampo, por lo cual es relevante el
aprovechamiento de sus experiencias y ccnclusiones enel ejerc'icio de las précticas docentes. En todos
los casos, cobra especral relevancia la tarea mancomunada de los maestros/profesores tutores de las

escuetas asociadas y los profesores de practicas de los msntutos superiores.

Las unidades curriculares desti a las practicas d rep la ibilidad concreta de
asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integra.rse a un grupo de
trabajo escolar. Incluyen tanto encuentros previos de disefio y andlisis de situaciones como encuentros
posteriores de a;\élisis de précticas y resoluciones de coﬁﬂictos, en los que participan los profesores, el

rupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.
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Unid: curriculares

Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el estudiante puede elegir entre los ofrecidos por el
instituto formador. La inclusién de este tipo de unidades curriculares facilita a fos futuros docentes poner
en préctica su capacidad de eleccion dentro de un repertorio posible, lo que no sélo tiene un valor
pedagdgico importante para la formacion profesional, sino que, a la vez, permite que los estudiantes
direccionen Ia formacién dentro de sus intereses particulares y facilita que los institutos realicen
adecuaciones al disefio curricular atendiendo a la definicién de su perfiles especificos,

Una referencia de fundamental Importancia debe realizarse acerca del seguimiento y evaluacién de los

aprendizajes en las di curriculares. La diversidad de formatos de éstas se corresponde

con la diversidad de propuestas de evaluacién.

Prog de i clentific

Basado en una concepcién flexible del cumiculum este formato favorece la participacién de los

estudiantes en cursos, seminarios, talleres, ¢ g y todas {las oportuni formativas vélidas,

que se desarrollan en el medio para la apropiacién de los saberes y producciones cientificas y

tecnoldgicas, integrandolas a la vida académica.

Para la acreditacién de esta obligacion ac: ica, los I deb: C i 64 | %
cuatro) horas en eventos oficialmente reconocidos, durante el curso de su formacién iniciaf,

correspondiendo a fos campos de formacion general o especifica, segiin sus propios intereses,
Prueba de suficlencia de TIC

A fin de reconocer los saberes de los estudiantes en refacién con las Tecnologias de la Informacién y fa

Comunicacién, el ISFD habilitar4 la reafizacién de una Prueba de Suficiencia que comprende contenidos

Para fl i S que no poseen estos conocimientos, el propio Instituto formador

debe ofrecer la preparacién a tal efecto.

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (asignaturas, seminarios, tatleres, trabajos de
campo, pricticas docentes, ateneos), que expresan tanto enfoques disciplinares como estructuraciones
en torno 2 problemas o temas, permite modos de organizacién, de cursado, de evaluacién y de

acreditacién particulares y variados. Con el fin de posibilitar el trazado de diferentes trayectorias

estudiantiles, la Jurisdiccién b 4 la definici

de cor ividades para el desarrolio de recorridos

académicos equivalentes.

Los dispositivos pedagdgicos de formacién deberdn ser revisados y renovados criticamente. Las

modali de trabajo ind: di de i igacion doc de uso de instr

informaticos, la elaboracién de informes escritos, los trabajos con tablas y bases de datos, Ia elaboracién
de planes de accién en tiempos determinados con eleccién de alternativas, de ejercicios de expresion y
comunicacién oral, los trabajos de campo, entre otros, son alin muy escasos. Ellos brindan la posibilidad

desarrollar la fa de i y mé de trabajo intelectual necesarios para el
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desarrollo profesional y deberian ser sistematicamente ejercitados, contribuyendo, asi también, a

ir las brechas de las desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

En particular en el caso de la formacién de los docentes, es necesario fomentar el juicio metédico en el
andlisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la accién. Esta es una de las claves
pedagdgicas para su formacién, facilitando bases sélidas para las decisiones fundamentadas y reflexivas

en situaciones reales.

En cuanto a la evaluacion, no se puede ni debe evaluar del mismo modo en todas las unidades
curriculares del plan de estudios. No es lo mismo evaluar |a comprensién de materias o asignaturas, que
evaluar los progresos en talleres, seminarios, médutos independientes u optativos o précticas docentes.
En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo y significativo para los
estudiantes a través de estudio de casos, andlisis de tendencias, discusién de lecturas, resolucién de
problemas, produccidén de informes orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas

informéticas, contrastacion y debate de diversos posicionamientos.

. Porotra parte, los Espauos de Definicion institucional permiten delinear recorndos formativos optativos

recuperar ex| enenaas educanvas pro ias de cada instif —que se i rel ara la
Y r

formacnén docente en dlferentes localidades - desde una mirada mtegral Se orgamzan, en este Disefio
_Cumcular, camo_ la elgccmn de una un_ldad curricular entre varias que ofrece I}a msntucnén, no presentan
cor_relativid;des y se destinan a los campos de la ‘.Forma"cibn Géneral y la Formacién Especifica. La
éleccién de estos espacios estard sujeta a decisién de cada ISFD, y ‘deber ser discutida y acordada por
los dwersos actores institucionales, garantizando fa articulacién con las unidades curricufares obhgatonas

y la carga horaria destmada a cada uno de los campos de [a formacién.

4. Estructura curricular por afio y por campo de formaci6n (unidades curriculares

correspondientes ‘a cada afio académico y especificacién del tipo de formato)

La informacién referida a la estructura y ¢ izacién curricular se p C i en diferentes
cuadros a continuacién. . .

El Cuadro 1, muestra la carga horaria total de la carrera y su distribucién por afio y por campo,
|ncluyendo los EDI, expresadas en Horas cétedra.

Carga horaria por-afio Carga horarla por campo formativo (Hs. Catedra)
{Hs cétedra) F.G. F.E. F.P.P, UD! fuera de
¥ i} Campo
° 44§ 344" 6"
° 288 >44* 50**
° 256 344" 34+
4° 64 64 28" 128
Total 3978 1066 .. - [ 1996* 798" 128
carrera
Porcentaje 100% 26,55% 50,17 % 20,06 % 322%

“Incluye 20 hs. cétedra por U.C. para actividades formativas que realizard el estudiante fuera del aula del $SFD,
**Conforme Res. CFE-N"24/2007,Cap. V, Pto 6, item 84: Précticas dacentes.

Cuadro 1: Carga horaria del Prof de Edi 6n Primaria expresada en Horas Catedra

En el Cuadro N° 2 se presentan la cantidad de Ut por affo y por campo, incluyendo los €D, asi como el

égimen de cursada.
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. Cantidad de UC por Cartidad UC por afto y por ampo. Cantidad UC por aho y
- afto régimen de cursada
Total FG. F.E. F.P.P. UD! fuera de Anuales Quatr.
Campo
g 1 5 1 ]
3 9 5 1
3 9 5 1 o
3 1 1 2
Total 34 12 16 4 2 29

Cuadro 2: Cantidad de UC por campo y por ailo: segin su régimen de cursada.

A continuacién, et Cuadro N° 3 sintetiza fa estructura curricular y muestra las UC por afio y por campo:
denominacién, régimen de cursada, formato y carga horaria total expresada en horas catedra.

Seminarlo. 68hs.

CAMPO DE LA FORMACIGN GENERAL CAMPO DE LA FORMACION ESPECTFICA CAMPO DE LA EDI FUERA de
FORMACION EN LA cAMPO
PRACTICA PROFESIONAL
i1 DIDACTICA ¥ CURRICULUM PRACTICA |
i Asignatura. 128hs. Pricticas docentes
Total 136 hs
(En campa:20 hs)
E{ ™ APORTESDE TEORIAS DE LA MATEMATICA LENGUAY
5 SOUIOLOGIAY EOUCATON Asignatura.148hs LTERATURA
g ANTROPOLOGIA A Asignatura. 96hs © Aslgnatura. 148hs.
LAEDUCACION oy
__Médulo. 96hy - o
PSICOLOGIA INIGACION A LAS TiC CIENCAS CIENCIAS SOCIALES
ECUCACIONAL Prueba de NATURALES Asignatura 116hs
Asignatura, 96hs. sufidenciafTeller. 32 | Asignatura. 116hs,
hs -
5 SUWETODELA
% EDUCAGON
B PRIMARIAI
£ Asignaturs, 116hs.
2 PRACTICA Il
Précticas docentes
Total 160hs
{En campo 32hs)
F1{ WISTORIASGOAL | ESTADOSOCIEDADY | ALFABETIZACGON | DIDACTICADELA
g ARGENTINA Y EDUCATION Asignatura. 148hs. | MATEMATICA)
| LATINOAMERICANA Médulo, 96hs. Asignatura. 148hs.
- Asignetura, 96hs. - . - . . 2
.- +- FILOSOFIA ¥ OIDACTICADE LAS | DIDACTICA DE LAS
f' CONOOMIENTO CIENCIAS SOCIALES QENCIAS | .
Asignatura, 96hs. t NATURALES |
- Asigpatura1ichs | Asignaturs.dihy
SWETO OELA
EDUCACION
< PRIMARIA I -
Asignatura.16hs. >
PRACTICA Il
Pricticas docentes,
128Hs
Total 194 hs
I )
INVESTIGACION FORMAGIONETICAY | DIDACTICADELA | OIDACTICA DE LA
EDUCATIVA GUDADANA MATEMATICA 1 LENGUAY LA
Seminario, 96hs. Asignatura. 96hs. | Asignatura.148hs. LITERATURA
Aslgnaturs, 148hs.
COMUNICACION, | DIDACTICADELAS | DIDACTICADE LAS
. CULTURA ¥ TIC . CENCIAS CIENCIAS SOCIALES 5
- Modulo. 64hs, NATURALES Il >
. Asignatura116hs. | Asignatura 16hs.
EDUCACON
TECNOLOGICA
Asignatura 116hs.
PRACTICA V
Residencia pedagégica
Total 328 hs.
En campo:200 Hs)
_INVESTIGACION = UDI I (GFE) E boti Juoim
* EDUCATIVAIt Taller.64 hs Ialler  [Tatter
phs  Bahe

Referencias: [CIUC Anuales

Cuadro 3: Denominacién, format

do de Ed

CUC cuatrimestrales

0 y carga horaria de las unidades curriculares del
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5. Presentaci6n de las Areas y las Unidades curriculares que componen el Disefio Curricular

del Profesorado de Educacion Primaria

la propuesta curricular para el Profesorade de Educacién Primaria articula los tres Campos de
Formacién:

En el Campo de la Formacién General se proponen fas unidades curriculares vinculadas a las bases
epistemoldgicas, filosdficas, politicas, sociales, culturales, psicoldgicas y pedagégico-didécticas que
posibilitan la comprensién de los fundamentos de la profesién docente y que orientan el andlisis de los
distintos contextos socio-educacionales y la toma de decisiones para la ensefianza. Se presentan en
arden cronoldgico seglin su distribucién a lo largo del Plan de estudios.

Por su parte, el Campo de la Formacién Especifica se propone brindar los saberes validados para la
ensefianza en el Nivel, como asi también el andlisis, formulacién y desarrollo de conocimientos “ya sea a
través de disciplinas académlcas y/o de 4reas de estudio que posibiliten establecer relacmnes entre fos
contemdos sin dejar de lado el andlisis de las particularidades epistemolégicas de cada campo del

o

conocimiento’ Asmsmo, centra su atencién en el dlseﬁo de estrateglas de -ensefianza y el

reconoc:muemo de las pamculandades y necesidades de la/s Infancla/s hoy y su escolarlzaaén €n virtud

de esto, el Campo de la Formacién Especifica se presenta organlzado en torno a las distintas Areas de

pecificas y el abordaij

je del Sujeto de aprendizaje del Nivel para el que

‘conocimiento con sus Did4
se forma. .

Flhalm'ente, el Campo de la Formacién en la Practica Profesional, se orienta a {a construccion y

desarrollo de capacidades en y para la préctica profesional docente en las escuelas y en las aulas, a

. través de la participacion de los i en disti ivi de la préctica docente y pedagéglca
en contextos sociales diversos. Asimismo, busca fortalecer las relaciones interinstitucionales, entre el
Instituto formador y las escuelas.'asuciadas, en la fohnacién conjunta de los futuros docentes. Las
Unidades Curriculares correspondientes a esfe Campo dé formacion se bresentan en orden sucesivo a fin
de poner sob.re relieve la articulacién entre las mismas y sus relaciones con los otlros Campos de

conocimiento y las instituciones del entorno.

.CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Marco explicativo-

€n-el marco del Plan Nacional de Educacién Obligatoria y Férmacién Docente, la Resolucién CFE N
188/12 plantéa como linea de accion dentro del Fortalecimiento del desarrollo curricular, la
“Actualizacién de los disefios curriculares de la formacion docente de todos los niveles”. En funcién de
esto se procede a la elaboracion de las adecuaciones en el Campo dz {a Formacién General.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Naciénales para la Formacion Docente Inicial (Res.
CFE N° 24/07), este “se orienta a asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion, dotados

de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacién profesional, orientando el

\Coicaud, S. {2003) La Organizacién del Curriculum Escolar, Algunos Criterios de Andlisis. £ducacién, Lenguaje y Sociedad,
ol 1, N° 1, 49-66.
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andlisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza”.
(LCN, 2007, parrafo 34).

La propuesta en vigencia del Campo de la Formacién General se formula a partir de los Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial, teniendo en cuenta las recomendaciones para
la elaboracién de los Disefios Curricutares de la Formacion Docente, elaboradas y difundidas por el INFO,

Disefios Curriculares vigentes, experiencias y saberes producidos en los Institutos de Formacién Docente,

las evaluaciones real desde su impl ion,

Tal como quedd expresado, dichos materiales curriculares constituyeron y conforman un punto de
partida, a la hora de abrir el debate regional y jurisdiccional, planteando un abanico de posibilidades,
que progresivamente permite seleccionar y redefinir de modo participativo, reflexivo, pertinente y
acorde a las condiciones locales fa transformacién deseada para nuestros profesorados. Se contemplan
criterios y modalidades de articulacién que permitieron disefiar una propuesta en la que se integran

05, persp y tiempos, en vinculacién con el Campo de la

Préctica y con el Campo de la Formacién Especifica.
En este sentido se hace ineludible pensar en la disposicién de tiempos y espacios institucionales en los
que sea posible poner en didlogo y tensién teoria y préctica. De este modo, tanto las teorias que

sustentan las practicas, como las précticas mismas, en sus diversas manifestaciones e instancias con

niveles de jidad y agregacién {c institucional, dulico, etc.) no se abordaran s6lo
como un momento de la formacion; sino que encontrarén distintas instancias y espacios en los que tos
términos de la refacion puedan ser significados y resignificados articuladamente con un profundo sentido
procesual.

La transformacién de la formacién docente réquiere, por un lado, de un docente que ensefie, investigue,

r i y produzca conocimi sobre su propio trabajo, como asi también las condiciones

materiales y simbdlicas de realizacién. Por otro lado, la construccidn de redes institucionales e

interinstitucionales posibilitard la construccidn colectiva de instancias de validacién y legitimacion del

saber producido en los Institutos formadores y en las pricticas en los di

planos y contextos en los que éstas acontezcan.

Desde esta perspectiva y de manera colectiva, se sostiene que el campo de Formacion General en el
curriculo del profesarado tiene la importante finalidad de apoyar ia construccién del juicio para la accién,
que no se agota en la ensefianza de contenidos curriculares. Porgue entre el pensamiento
{representacién) y la accién practica, interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la
accién), como base para las decisiones. En otras términos, los marcos conceptuales generales deberdn
ser problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas, y de los desafios
précticos.

E£s importante tener presente que los conocimientos de la Formacién Generaf son un medio y no un fin.
Su transmisién no representa un mero ejercicio académico. Constituyen la mediacidn necesaria para

poyar la comprensién, valoracién e interpretacidn de la educacién en el marco de la cultura y la
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“estudio.

sociedad, y para fortalecer la construccidn de criterios de accién sustantivos para orientar las practicas
docentes.

v " -
Desde esta perspectiva, la Formacidén General deberd aportar los marcos conceptuales y cuerpos de

estructurales y dindmicas, el

que permi la comprensién de las
reconocimiento tanto de regularidades como de especificidades contextuales, asi como la identificacién
de problemas. En otros términos, estos conocimientos alcanzan su mavyor eficacia y significacion en la
medida en que se orienten a la comprension de las précticas educativas, en distintos contextos y niveles
de concrecién, fortaleciendo y dando base a toda una gama de decisiones en las practicas sociales,
institucionales y de la ensefianza.

Desde el punto de vista pedagdgico- diddctico de definicién curricular, se considerd conveniente, por un

lado, tal como se prop: en las rec iones para la elaboracién de los Disefios Curriculares de la

Formacién Docente, que en esta propuesta convivan armoniosa y solidariamente unidades organizadas

en torno a disc Y organi. a partir de delimitaciones de objetos de

Otros aspectos que se conﬁderaron al momento de organizar los contemdos, son aquellos que se

vinculan 2 la transversalldad de temdticas que puedan dar cuenta de fa ccmple]ldad de 13 educacién en

dlversas realldades ‘tales comO' la ruralldad lo urbano, la educacién |ntercultural bilingle, entre otras;
como. aspectos significativos que atraviesan la escuela y el traba;c docente. El tratamlento de los

mismos debe poner atencién a las distintas confguraclones que la cotndlanendad de la prictica

‘pedagdgica presentard, a modo de interpelaciones, alos futuros docentes.

F'In.alldadé‘s Formativas del (;émpo de {a Formacién General
e Concebir la formacién docente como una préctica social transformadora, que se-funda en
vz.ulores democraticos y que revaloriza elﬂcunncimiepto como herramienta necesaria para
transformar y cbmp}ender la realidad.

* Indagar las problemdticas del contexto educativo desde las dimensiones socio- cultural, pofitico,

eéonémico y legal, un posici i ¥ compromiso ético con la sociedad, la
‘institucién escolar y la tarea docente.

* Revalorizar la ;entralidad de ta ensefianza cor}lo funcién sustantiva del docente y desarroliar una
refacién con el conocimiento que promueva fa téﬂexién critica, la produccién de saberes en
relacién con la practica profesional y la toma de decisiones sustentada en dichas
conceptuatizaciones.

*  Promover una formacion cientifica tecnoldgica que incorpore los avances que se producen en ios
distintos campos del conocimiento.

*  Estimdlar procesos que impulsen la cooperacién y conformacion de redes interinstitucionales, e}
trabajo en grupo y la responsabilidad, propiciando la formacién de ciudadanos y profesionales

Yir .

de los problemas dulicos, institucionales y comunitarios diversos.

conscientes de sus deberes y d para participar en la solucion

e Comprender ia vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion de ia
subjetividad e identidad de los sujetos sociales en relacién con sus realidades histéricas,
regionales, culturales y medroamb:entales

» Comprender al sujeto de la educacién pnmana a quien va dlrlglda la ensefianza, en sus

imensiones bio- psico- socio- trascendente.
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e Brindar elementos que permitan probl izar la propia repl ion sobre la nifiez y las

nuevas infancias en el mundo contemporéneo.
¢ Enriquecer desde la diversidad la experiencia cuftural de los futuros docentes, para que puedan
posteriormente ampliar las experiencias educativas de sus alumnos y desarrollar procesos de

sensibilizacién teniendo en cuenta la variedad de situaciones y contextos.

1° ANO

APORTES DE SOCIOLOGIA Y ANTROPOLOGIA A LA EDUCACION

Denominacién: APORTES DE SOCIOLOGIA Y ANTROPOLOGIA A LA EDUCACION
Formato: Médulo

Régimen de cursada: cuatrimestral

Ub en el disefio c Campo de la Formacién General. 19 afio, 12 cuatrimestre. Asignacién

horarta semanal y total del estudiante (horas citedra y reloj):
Cétedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finafidades formativas

*  Favorecer el desarrolio de discusiones en torno a los principales problemas antropolégicos y socio-
culturales del mundo actual.

* Desarrollar una mirada critica y reflexiva de la realidad socio-cultural de nuestra época como
producto de un proceso de construccién histérica.

» Propiciar el andlisis de los procesos educativos desde categorias tericas procedentes de la
Antropologfa y la Sociologia para favorecer la toma de posicion respecto a eflos.

¢ Crear condiciones favorables para la comprension del contexto inmediato {local y regional) y
mediato (nacional y global).

* Favorecer la discusién en torno al papel del conocimiento escolarizado y sus implicancias politicas,
culturates, ideoldgicas y sociales.

* Generar espacios de debate en torno a la educacién, sus concepciones y sus relaciones con
problemdticas del contexto social en el que acontece constituyéndose en base sélida del Campo de

Formacién en la Préctica Profesional.

Marco conceptual
El potencial de las categorias teéricas desarrolladas por la Sociologia y la Antropologia en el estudio de
los fenémenos sociales, a partir de sus diferentes enfoques y perspectivas tedricas, se constituye en un

aporte fund: | para la i6n y comprensién de la ed ién como fi o jo, en tanto

proceso social y personal que entrafia aspectos que acontecen tanto en los ptanos materiales como
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simbblicos de la vida social, que se concretizan y/o plasman en distintos niveles de agregacién como lo
son el nivel sistémico (macro) y los niveles institucionales, dulicos (de cardcter micro). La posibilidad de
generar una mirada analitica y critica sobre fa educacidn a partir de los aportes que estas ciencias
proveen, permitird situar los procesos educativos en un contexto socio-histérico-cultural en el que se
tornard plausible, reconoter y dar cuenta de los diferentes atravesamientos (politicos, sociales,

culturales, ideoldgicos, econdmicos, etc.) que condicionan Ja cotidianeidad educativa, al tiempo que

1407 fundad

permitirdn superar —en términos de ruptura - los pre ptos y opini en

el mera usa del sentido comun proveyendo un sustrato de cientificidad a la reflexién sobre los hechos
educativos y los contextos socio-culturales en los que acontecen. Por ejemplo: el trabajo de enseiiar, los
procesos de escolarizacién y sus efectos en la conservacién y transformacion de la sociedad, fenémenos
como la construccidn histérica de la infancia y a adolescencia, la educacién como factor de cambio y
reproduccion social, las vinculaciones entre la escuela y la desigualdad, los procesos de seleccion
educativa, el currfculum oculto, Ias disputas de poder en torno a la validacién del conocimiento
escolarizado, la interculturalidad, entre otros, son algunos de los contenidos que han de abordarse en
este espacio. Asl también, la constitucién histérica y configuracién Be fos contextos en fos que acontece
la edu(zcibn, la 'construccién de subjetividades en el contexto urbano, rural, Ias cosmovisiones (de la
poblacién, vm:ulos con eI terntono- el trabajo, refaciones con los recursos naturales) concepciones de
género, etc. o ' )

Estudiar estas cuestiones en la formacién inicial desde las categor;'as‘ tedricas qhe apbrta él enfoque
socioldgico cntu:o ¥y antropoléglco, favorece el anéhsns de los fenémenos educatlvos, habilita
comprensiones mas dlnamlcas y ricas del conflictivo, del ‘devenir social y-escolar, y brinda conocumnentos
en torno al entramado social que se manifiesta en las escuelas. Por ello, esta unidad curncular tendrd

una fuerte articulacion conel campo de la Practica.

Ejes de contenido

Aportes de la Sociologia. Concepciones en torno a la sociedad. La socieaad como relaciones sociales y
como instituciones. Grupos sociales y categorias. Elementos culturales, valores y nonﬁas, individuo,
grupo. Sociologia educativa y sociologia ‘de la educacion.

Cultura y Sociedad: distintas concepciones de cultura. Elementos constitutivos de fa cultura. Los
universales de la cultura. ias paradojas de la cultura. Dindmica cultural.'. Los procesos de
creacién/produc.cién, ;'eproduccién/recreacién cultural, la complejidad Iingﬁistico-cultural de los
contextos locales, regionales y de la sociedad nacional. Sociedad y persona. Sociedad y Su]eto procesos
constltutlvos del sujeto. Etnocentrismo y relatlwsmo cultural

Concepcmnes del consenso, del conflicto y de la reslstencla. las perspectlvas del orden y del conﬂlcto en
lo politico, Io social y educativo. La fur‘mén soqal de Ia lnsntucrdn educativa.
La construccién sodial de la realidad: La conformacnén de la identidad y las luchas por el sentido.
Discusiones respecto a fa diversidad cultural! multiculturalidad, interculturalidad, pluriculturalidad. tas
concepciones de socializacion segiin tradiciones culturales y teéricas, paradigmas y sus contextos de
produccion en el mundo central y en América Latina. Historicidad de la relacién individuo/sociedad en
r'e_lacién con et orden social y cultural. Hegemonia y socializacién.

Procesos de escolarizacién: la escolarizacién y sus efectos en la conservacién y transformacién de la

Sociedad. Critica conceptual al pensamiento (nico y a la discriminacién en sus multiples exprasiones.



*Aflo del Bcentenario de la visita o San Juan, del Gobemador tntendente de Cuyo, General Don fosé de San Mortin®”

GOBIERNO DE LA PROVINCIA
MINISTERIO DE EDUCACION

SAN JUAN
RESOLUCION Ne -ME-
SAN JUAN

Educacién y sociedad: la educacién como factor de cambio social. Vinculaciones entre la escuela y Ia
sociedad: exclusién social y exclusién educativa, desigualdad, seleccién educativa y curriculum oculto.

Los sectores populares y sus luchas por el derecho a fa educacion. La educacién como derecho social. Ei

entramado social en las las. Dil i de imposicién y resi i3 cultural y lingl en la
escuela.
fab i6n é ; Comp ia comunicativa: La lectura como proceso interactivo y la escritura

como proceso recursivo. Estrategias cognitivas y linglifsticas. Los textos expositives. La busqueda de

informacion y la construccién del conocimiento cientifico en el aula.

Bibliograffa basica

Barrios, J. M. (1995) El aporte de las ciencias sociales a 3 antropologia de la educacion, Revista
Complutense de Educacién vol. 6, n. 1. Recuperado el 14 de julio de 2015 de:
http://revistas.ucm.es/Index.| php/RCED/art|c|e/wewFIe/RCED9595120159A/17714

Barrlos, J. M. (2004} de antropolt ica. Madrid: Riafp.

Berger, P. y Luckmann, T. (2008} La construccion social de lo realidad. Buenos Aires: Amorrortu.

Bourdieu, P. {1999). Razones pricticas. Barcelona: Anagrama.

Bourdieu, P. (2003} Copital cultural, escuela y espacio social. Argentina: Snglo XXI Editores.

Brigido, A. M. (2006) Sociologia de la Educacion. Temas y enfoq fes. Cordoba, Arg
Editorial Brujas.

Chinoy, E. (1987) Introduccién a la Sociologia. Buenos Aires: Editorial Paidos.

Duschatzky, S. (2007) Maestros Errantes. Experimentaciones Sociales en la Intemperie. Buenos Aires:
Paidés Tramas Sociales 42, Editorial Paidds SAICF.

Margulis, Maric (2011) Sociologia de la cultura. Conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos.

Martinez de Soria, A. (2006) Antropologia de la educacién para la formacién de profesores. Educacion y
Educadores, V S, N° 2, pp. 149-167. Recuperado el 11 de julio de
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50123-
129420060002000118&lang=pt.

Martinez de Soria, A. (2008). Temas centrales de la antropologia de la educacién
contemporanea. Educacién y Educadores, 13(1), 129-144. Recuperado el 11 de julio:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50123-
12942008000100008&Ing=en&ting=es.

Tenti Fanfani, E. (2007) La Escuela y la cuestién social. Ensayos de sociologia de lo educacién Argentina,
Buenos Aires: Siglo veintiuno Editores.

Tamarit, J. (1990) Estado, Hegemonio y Educacion, Propuesta educativa FLACSO, 2, 9-15.

Titamonti, G. (comp.} {2010) La trama de la desiguaidad educativa. Buenos Aires: Ediciones Manantial.

Vasen, J. Las certezas perdidas. Padres y maestros ante desafios del presente. Buenos Aires: Paidos.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Asignatura

égi de cursada: cuatri al
L ion en el disefio : Campo de la Formacién General. 1° afio, 1° cuatrimestre.
i6n horaria | y total del i (horas cétedra y relo]):

Citedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.
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finalidades formativas

s Propiciar la formacién de un alumno auténomo, reflexivo y critico de la realidad, que disponga de las
€ .

herrami procedi y actitudinales necesarias para analizar e interpretar la

realidad educativa y los procesos de aprendizaje de los alumnos.

e Propiciar procesos cognitivos de identificacién, comparacién y evaluacién de fas distintas teorfas y‘
enfoques sobre el aprendizaje atendiendo sus posibilidades y limites en el campo del aprendizaje
escolar y sus implicancias pedagogicas.

o Generar instancias de andlisis sobre 1a relacién entre las problemdticas actuales de la Psicologia
Educacional y la complejidad de los fenémenos educativos

» Promover actitudes de reflexion critica sobre el propio accionar y el de los otres, en las distintas
situaciones educativas para mejorar y enriquecer los aprendizajes.

e Favorecer la construccién del conocimiento social atendiendo a la especificidad del aprendizaje en el
contexto escolar.

» Promover la apropiacion de saberes y procedimientos vinculados 3 la lectura y escritura de textos

"académicos.

Marco Conqeptual; . o .

-l Psigologia -Educa_cional'abarcavun a’l‘l"lbitc de conocimientos con entidad pro;;ia, oc_:dpa un espacio
definido en el conjunt6 de las disciplinas. Este campo implica interacciones entre las teorias psicoldgicas
y el sistema éducativb; den{a'rca las’ gimensiones que constituyen al sujeto y sus pbsibilidades de
aprender. . ) : :

En sus comienzos, se ocupd de.las variables psicolégicas y vinculares que par_ticiqan en el proceso
educativo; las formas en que esta se realiza, presentan distintos énquues de acuerdo con los esquemas
referencialés © marcos tedricos, a partir de fos cuales s.e estudia el hecho educativo. .

En. las dltimas décadas la mirada de la Psici)lngia Edvuc.acional se ha ampliado hacia los procesos
psicoeducativos, sufgiendo una orientacién cultural que enfatiza los aspectos contextuales de la
actividad psicologica y pretende romper con la separacién éntre fendmenos mentales y el mundo
exterior. Se plantea un pasaje hacia un estudio contextual del sujeto en las situaciones educativas,

en toda su C

Desde esta perspectiva, se realizard un recorrido sobre ias diferentes teorias que han intentado explicar
el hecho educativo y los procesos de aprendizaje.

£l contexto histérico socio-politico-cuttural y las concepciones que subyacen en las précticas van

[ jan sélo puede dérselas si nos acercamos a_la comprensién de su génesis y desarrolio,
ésta es una dimensién de andlisis diacrénica que no puede faltar a la hora de refiexionar sobre la
"sico|ogia Educacional y las practicas docentes. .

A través de la presente unidad curricular se intentard que el alumno de la formacién docente pueda
contar con herramientas que le permitan problematizar y profundizar los procesos educativos, con la
intencionalidad de lograr una articulacion dialéctica entre téoﬂa ¥ bréctica.

La Psicologia Educacional se ocupa def estudio ;lé los éambios o transformaciones que los sujetos
activamente construyen por mediacion de procesos personales, interpersonales y educativos, segin
contextos. :

Hay distintas concepciones de Psicologia Educativa, ellas se han ido delineando en su recorrido histérica

te irdn trascendiend di

nuevos frutos de par

emergentes en permanente

\
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construccién. En este sentido, se entiende que el recorrido histérico permite ampliar la mirada
comprensiva.
La preocupacién central de la Psicologia Educativa, en la Formacién Docente, es el aprendizaje escolar y

los subprocesos de la icién, socio- icién y icién, ello, para fi

y mejorar la

praxis educativa desde distil iones intervini y en per articulacién con la

pedagogia, la sociologfa, fa antropotogia y la didactica, a politica, la ética, la ideologia, etc.

En la concepcién {Coll, 1987): “como disciplina puente, de naturaleza aplicada”, la Psicologfa de la

Educacién no se identifica pl i con las discipli icolégi ni con las ed i sino que

se nutre simultdneamente de ambas para ofrecer derivaciones psicopedagdgicas potentes y vélidas a la
préctica pedagégica y a otras practicas educativas.

Ejes de contenido

La Psicologia educacional

Relaciones y articulaciones entre Psicologia y Ed i6n. Las concepci fes de la Psicologia de fa

Educacidn y su encuadre epistemoldgico conceptual. La Psicologia de la Educacién: una disciplina
psicoldgica y educativa de naturaleza aplicada. El objeto de estudio y los contenidos de la Psicologia de la
Educacién. Dimensiones.

El aprendizaje en el aula

Concepto de aprendizaje. Qué es aprender. Aprendizaje escolar: caracterizacion.

Las formaciones grupales en el aprendizaje. El grupo y lo grupal (Pichdn Riviere). Los vinculos
intersubjetivos en el grupo clase.

Aprendizaje y diversidad en el aula. Aprendizaje en contexto rural. El aprendizaje en jévenes y adultos.
Las teorias de aprendizaje

Teorias de aprendizaje: definicién. importancia. Utilidad. Fundamentos epistemoldgicos y psicolégico de

las teorias de aprendizaje: psicoanalitica, conductista, psi ica (Piaget), sociohistérica {Vygotsky)

cognitiva cultural {Bruner), aprendizaje significativa (Ausubel), teoria de la modificabilidad estructural

cognitiva (Dr. R. Feuerstein) Experiencia de Aprendizaj diado. Aprendizaje y TIC: las nuevas teorias

de aprendizaje en diversos entornos educativos,

Alfabetizacién académica:

Estrategias de lectura y escritura de textos académicos. La bidsqueda de informacién y la construccién
del conocimiento cientifico en el aula. Procedimientos explicativos de los textos académicos. El texto
y el texto )

Bibliografia basica

Baquero R. {2001). Angel Riviere y la Agenda Post-Vigostskiana de la Psicologfa del desarrollo. En Rosas,
R. (Comp) (2001). La mente reconsiderada en homenaje a Angel Riviere. Chile: Psykhe.

Carretero, M. (1993) Constructivismo y educoacion. Buenos Aires: Aique.

Cope, B. y Kalantzis, M. (2009) Aprendizaje ubicuo. Illinois: University of lllincis Press

Charddn, C. (2000). Perspectivas e interrogantes en psicologia educacional. Buenos Aires: Eudeba.

Clifford, M. (1987) Enciclopedio prdctica de la Pedagogia, Barcelona: Grupo editorial Océano

Delval, J. (1991) Crecer y pensor. Espafia; Ediciones Cuadernos de Pedagogia.

Elichiry, N. (comp) (2004) Aprendizajes escolares. Desarroflos en Psicologia Educacional. Buenos Aires:
+Manantial.
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Elichiry, N. {(comp.) (2001) ¢Dénde y cémo se aprende? Temas de Psicologia Educacional. Buenos Aires:
Eudeba.

Feuerstein, R. La Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva. Mira Editores.

Hernandez Rojas, G. (1998} Paradigmas en Psicologfa de la Educacidn, Distrito Federal: Paidos Educador.

Pozo, |. (1989). Tearias Cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

Pozo, . {1999) Aprendices y maestros. La nueva cultura del aprendizaje. Madrid: Alianza.

Riviere, A. (1988) La psicologia de Vygotsky. Madrid: Aprendizaje Visor.

Vygotsky, L. (1988). Ef desarroilo de los procesos psicoldgicos superiores. Barcelona: Critica.

Souto M. (2004) Diddctica de lo grupal. Buenos Alres: Paidds.

Zabatel, E. (2008) Sujetos y Aprendizajes. Coleccion Ensayos y Experiencias. Buenos Aires: Noveduc.

DIDACTICA Y CURRICULUM

-Denominacién: DIDACTICA Y CURRICULUM
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Ar;ual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General, 12 Afio.

Asif horarid ser y total del {horas citedray relo):
Cétedra; %hs semanales, Total: 128 hs. anuales.

_ Reloj: 2h40m semanales. Total: 85h 20m anuales.

Finalidadés formativas

. Se propone que el estudiante pueda:

-« Apropiarse de marcos conceptualés, criterios generales y principios de accién que le permitan
significar las prélcticas docentes y de la ensefianza como trabajo situado sacial e histéricamente en el
campo de la cultura. )

» Construir categorias de anlisis para el estudio de fas practicas de la ensefianza y criterios para
relacionar diferentes enfoques que permitan realizar opciones metodolégicas para la definicién yla
mejor resolucion de los pljoblerﬁas que |a ensefianza plantea a los docentes, asi como la creacién de
alternativas de actuacién pedagégica.

e Desarroliar su pensamiento préctico en todas sus dimensionés en interaccién con otros, tomando
conciencia de la responsabilidad y compromiso ético de la tarea docente.

» Diferenciar perspectivas tedricas que fundamentan las propuestas curriculares.

¢ Analizar la complejidad de los problemas curriculares que se presentan en el aula y el papei del
docente como moldeador del curriculum .

* Analizar criticamente los procesos de negaciacién y definicion curricular desde criterios que guien la

planificacién de aula y experiencias de aprendizaje con [ ivos en contextos diversos.

. iC sobre la ji dela y saberes del docente que significan y

orientan las practicas de ensefianza.

» Favorecer la ién ica i el desarrallo de estrategias de lectura y produccion

escrita en el Nivel Superior.

larco conceptual
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La unidad propone el andlisis de la Diddctica en tanto disciplina compleja que se constituye en dos

dimensiones articulables: la icativa-comp: iva que aporta tedricos para comprender 2
reafidad escolar educativa, desde una perspectiva situada; y Ia dimensién prescriptiva-normativa sobre el
quehacer docente, que enuncia prescripciones acerca de cdmo actuar, como ensefiar determinados

contenidos, qué estrategias utilizar, etc. Ambas di i i aunc utépico que

apunta a la intencionalidad ética y social de la ensefianza, a partir de la consideracién de los contextos y
sujetos invalucrados.

Esta unidad disciplinar permitira realizar un abordaje del proceso diddctico desde un marco explicativo ~
normativo, acerca de todas las dimensiones puestas en juego en los procesos de ensefiar y aprender,
que posibiliten al futuro docente la construccion critica de estos conocimientos indispensables para
analizar y comprender la practica de la enseiianza. Contar con un marco general para la interpretacién y
la direccién de las actividades escolares, ubicar la ensefianza en el marco de las politicas curriculares e
incorporar diferentes enfoques que permitan realizar opciones metodolégicas para fa definicién y
resolucién de problemas.

El abordaje del campo del Curriculum supone el debate entre las nociones de planeamiento racional e
integral,  tipologias del Curriculum, aspectos relativos a disefio y procesos curriculares; su
problematizacién en términos de regulacion de las précticas de la ensefianza. Elio implica el andlisis
critico en relacién a los procesos diddcticos curriculares.

Se analiza asi mismo el rol del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje, en fa elaboracién de

disefios pertinentes a sujetos especificos en ¢ determinados, ac de una actitud
reflexiva que le permitan significar la prictica y transformarla.

En definitiva aporta marcos conceptuales, criterios generales y principios para la reflexién y la préctica de
{a ensefianza. La diddctica se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de las
relacione_s entre la teoria y la practica, practica que adquiere la forma de una intervencion situada social

e histéricamente.

Ejes de contenido

Didictica y Curriculum: campo y probleméticas

Conceptualizacién de la didactica: etimologia. Campo de la did4ctica. Construccién histérica. Discusiones
actuales en torno al objeto de estudio de la Didactica. Teorias diddcticas. La didactica critica. Modelos y
enfoques de ensefianza. Diddctica general y Didacticas especiales.

Préctica docente. Préctica de la ensefianza: concepto. Caracteristicas. Su problematicidad. El profesor
reflexivo.

Conceptualizacién de curriculum. Disefio y desarrollo del curricufum: del curricutum como texto hasta el
curriculum como proceso. El Curriculum como entrecruzamiento de practicas diversas: Curriculum
prescripto, propuesta editoria! y cultura pedagégica del docente. Tipos. Elementos del curriculum.
Modalidades de organizacién curricular. Niveles de concrecidn curricular. Sujetos sociales del

Curricutum,
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la transposicién diddctica, contrato

conocimiento y el contenido curricular,

)

La problematica del

didéctico, recaudos y, alertas.

7
La articulacién teoria-préctica como problema curricular y de enseftanza.

Programacién de la ensefianza

£l proceso diddctico, sentido. Fases: etapa pre-activa, interactiva y pos —activa.

Diagnostico: concepto, instrumentos.

to. Componentes. El disefio aulico practico - critico frente al disefio tecnolégico: 1a

Planificacion: concep

formulacién de marcos referenciales. Tipos de planificacion: proyecto, unidad didactica, talter, secuencia

diddctica.
Contenidos: Concepto. £l docente y el contenido: toma de decisién en fa seleccién, secuencia y
estructuracién de contenidos.

£l problema metodolégico, métodos de ensefianza, tipos, las estrategias y 1as modalidades del

conocimiento.
Actividades, tareas, tipos, criterios de selecciény organizacion.

Materiales, criterios de seleccion, usos.

- Evaluacion: coricepto, tipos'de evaluacién, instr 0s, Nuevos instr

EI docente frente a los _aspectos estructurantes de'la clase. L3 legitimacién de'1a situacion dulica. La
bréanizpcién dél tiempoy el espacio, Grupo, organizacién, ) )

L nuews Agenda de a diifictica ‘
Ensefianza para a cqmp'rensiéh‘ Caragterizacién. Implicancias diqécticas.
Inteligencias multiples. Definicién. Tipos. Caracteristicas.

lnnbyaciones e investigéc-iones diddcticas.

Alfabetizacién académica

Estrategias de lectura:y escritura de textos ac: . Dife textos para la i enelaula. -

Bibliografia Bdsica

Bixio, C. (2005). Ensefiar a aprender: construir
. Aires: Homo Sapiens.

Camilloni, A Cols, E (2007) Ef saber diddctico. Buenos Aires: Paidos.

Candia, M. {2010). La planificacién en ia educacin infantil. Buenos Aires: Novedades Educativas.
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Denominacion: TEORIAS DE LA EDUCACION
Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefto curricular: Campo de la Formacion General. 1° aflo, 2° cuatrimestré

Asignacién horaria semanal y total del estudiante {horas cétedra y reloj):
Catedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales.

Reloj: 4 hs. semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales

finalidades formativas

» Propiciar la comprensién de la educacién como proceso socio — histérico complejo, inscripto en fa
totalidad de la reatidad social y el andlisis del estado actual del debate epistemoldgico respecto del
campo educativo.

«  Promover el analisis eritica de los discursos pedagdgicos en el marco de sus contextos de produccién
y difusién, sus realizaciones practicas, sus problematicas centrales y sus concepciones acerca de fa
relacién entre educacion y sociedad.

« Favorecer el anlisis y 13 comprensién de las teorias educativas argentinas y latinoamericanas,

o

asi el acercami a una diversidad de estudios y posicionamientos tedricos y

metodoldgicos, necesarios para la interpretacion de las practicas educativas, de sus cambios y
problematicas.

£

« Promover la comprension y contextuali i6n de los aportes de las diferentes teorizaciones que i

desde la pedagogia se ofrecen para fa interpretacién de la realidad actual, desarrollando una

capacidad critica y un compromiso &tico politico en los posibles espacios de intervencién.

Marco conceptual

oo,

ica y 1a pr izacién de la educacién constituyen aspectos centrales

La reflexion tedrico — p
de la formacién docente, ya que incorporan una lectura social, politica y critica de los procesos
educativos.

Esta unidad curricular, propone analizar el estado actual del debate epistemotégico respecto del campo
educativo, repensar los conceptos bésicos de la edu_caéién, desnaturalizar practicas y conceptos y
analizarlos como construcciones histdricas. Como asi’ también, construir los marcos teéricos que
permitan comprender la ed ucacién como proceso complejo, socio — histérico, inscripto en la totalidad de
la realidad social, recuperando su sentido éticoy politico y, por ende, su potencial transformador.

Se plantea realizar un andlisis critico de los discursos pedagégicos relevantes modernos Y

C dneos, sus de produccidn, sus debates, querellas, desarrollos cientificos, evolucion
histérica y los modos en los que éstos legitimaron précticas sociales concretas tanto & nivel sistémico,

stitucional y dulico, como popular.
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Se sugiere que la seleccion de los discursos tedricos sobre educacidn se oriente desde criterios tales
‘ como su influencia y repercusion en Latinoamérica y Argentina, y las lineas de interpretacion que éstos
- ;. .
expresan. El propdsito es promover la toma de posicidn critica de los estudiantes frente a los mismos.

‘ Ei andlisis de las teorfas d B y lati icanas permitird et acercami auna gran

; ) cantidad de estudios divergentes y distintos posicionamientos tedricos y metodoldgicos, que permitira
explicar y comprender las practicas educativas, atendiendo a las caracteristicas y condiciones especificas
de nuestro pafs y tatinoamérica, desde la construccién de teorias situadas en el espacio local, provincial,
nacional y regional.

En la educacién, en tanto portadora de una intencionalidad cultural, social, ética y politica, conviven
interrogantes, problemas y debates que facilitardn la construccién de marcos referenciales para la accién
docente. Ello te posibilitard al futuro docente comprender y contextualizar los aportes de las diferentes
teorizaciones que desde la pedagogia se ofrecen para la interpretacion de la realidad actual, como asi
también, desarrollar una capacidad critica y un compromiso ético politico en los posibles espacios de

intervencién.

Ejes de contenido-

Ls .yla ., cién del campo

v Estadc actual det debate epls’(emoléglco respecto del campo de la educaclén La educaC|6n como

proceso complejo Com:eptuahzacnones La naturaleza social y politica de Ia educacxén La edircacién
- entre |a reproducciény la transformacnén social. Educacion y poder. La educacn’:n como accuén polmca

Teorias educativas en la prlmera mitad del siglo XX

El movimiento dé a escuela nueva. El movimiento derﬁ;)cr‘atiza'dor' en educacién. Innovaciones teérico —

practicas. C. Freinet: las bases de una pedagogia popular. La critica del automansmo escolar .Carl Rogers
LY Ia enseffanza no dlrecnva Otras corrientes pedagdgicas 5|gn|fcatlvas en Ia pnmera mltad del siglo XX.

. Teorias educativas en la segunda mitad del siglo XX .

Criticas a Ia institucion escolar: Ivan Illich y el movimiento anti escue!a. La funcién social de la escuela:

teorias del consenéo y teorias del conflicto Teorias del consenso en la educacién: Pedagogia por

objetivos o tecnoldgica, otras corrientes educativas. Teorfas del conflicto en educac_ién: Teorias critico -

reproductivistas, Teorias criticas.

daohaicn |

P i o latil icano. Diversas perspectivas {Sarmiento, Estrada, José Marti, Simén

Rodriguez, etc.). La educacién como proceso emancipador. Paulo Freire y {a pedagogia de la liberacién.

La colonizacién Pedagégica.

Los desafios de la educacién frente a los nuevos escenarios. Educacion, exclusién social y negacién de
derechos en América Latina. Reconoumlento de los pueblos originarios como sujetos de derechos y
“sujetos pedagéglcos Debates en torno a la educacmn popular y a la educacion publn:a Educacién y
multiculturalidad. Educacion y Tics.

Alfabetizacidn académica:

La lectura como ;)roceso interactivo y la escritura como proceso recursivo. Estrategiasbcognitivas y
lingisticas implicadas. Los textos expositivqs. La bisqueda de informacién y la construccion del

conocimiento cientifico en el aula. Procedimientos explicativos de jos textos académicos.

Bibliografia basica
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Bazdn Campos, D. (2008). £/ oficio del Pedagogo. Homo Sapiens: Rosario
Bamozzi, E. (2012) Pedagogia latinoamericana como campo de izacién de la dominacién

http://www.bibdigital.uccor.edu.ar.

Carrefio, M. y otros (2000) Teorias e Instituciones Contempordneas de Educacién. Madrid: Sintesis
Educacion.

Corea, C., Lewkowicz, |. (2010) Pedagogia del aburrido. Escuelas destituidas, familias perplejas. Buenos
Aires: Paidés.

Freire, P. (2008). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la prdctica educativa. Buenos
Aires: Siglo Veintiuno.

Frigerlo, G. y Diker G. (2008) Educar: posiciones acerca de lo comuin. Buenos Aires: Del Estante.

Garcia Gutiérrez (2012) Teorfa y politica de la educacién: Reflexiones para el proceso formativo. Chile:
Scielo.

Gentili, P. {2007) Desencanto y Utopia. La educacién en el laberinto de los nuevos tiempos. Rosario:
Homo sapiens.

Giroux, H. (2003). Pedagogio y politica de lo esperanza. Teorfo, cultura y ensefianza. Buenos Aires:
Amorrortu editores.

Gutiérrez, F. (2005). La Educacion como praxis politica. Buenos Aires: Siglo XXI.

Gvirtz, S. y otros (2009). La educacidn ayer, hoy y mafona., £l ABC de la Pedagogia, Buenos Aires: Aique.

Pineau, P., Dussel, I., Caruso, M. (2010). La escuela como mdquina de educar. Tres escritos sobre un
proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidds.

Puigrés, A. (2005). De Simdn Rodriguez a Paulo Freire. Educacién para la integracion iberoamericana.
Colombia: Convenio Andrés Belio.

Sarmiento, D.F. {2011) Educacién popular. Con presentacién de Juan Carlos Tedesco e Ivana Zacarias. La
Plata: UNIPE.

INICIACION A LAS TIC

Denominacién: INICIACION A LAS TIC
Formato: Prueba de suficiencia/ Taller
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ublcacién en el disefio curricular: Campo de la Formacidn General. 1° afio, 2° cuatrimestre.

Asj 6n horaria y totai del {horas cétedra y reloj):
Cdtedra: 2 hs. semanales. Total: 32 hs. cuatrimestrales.

Reloj: 1h 20 m semanales Total: 21hs. 20m cuatrimestrales.

Finalidades formativas

= Favorecer la apropiacién e integracién de las tecnologfas en el &mbito profesional.

* Propiciar la construccién de una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tanto en su
desempefio profesional como en el aula, que permitan conocer las principales aplicaciones
educativas y poder actualizarse permanentemente en los nuevos usos y estrategias que proponen
las TIC.

* Oesarrollar un marco conceptual que permita comprender las tecnologias en un sentido amplio y
metodoldgico de modo tal que posibilite su inclusién didéctica en las précticas cotidianas de
ensefianza.

+. Posibilitar a través de las TIC, habilidades que apunten a la creacion y seleccién de la informacian,

utonomia, trabajo en equipo y habilidades comunicativas
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o P el uso de herr coma recursos diddcticos.

Marco :O{Iceptual

Las transf;rmaciones que definen Jas caracteristicas de la Sociedad de la Informacién o Sociedad del
Conocimiento, como se denomina a la época actual, que se manifiestan en cambios acontecidos en los
procesos productivos, econémicos y comunicacionales de las ultimas décadas y su relacién con la
educacién, exigen modificaciones en la educacién y por lo tanto en la formacién de los futuros
docentes.

En este contexto en el que se inserta la institucién escofar que debe dar respuesta a las demandas de la
sociedad es fundamental generar las condiciones para que el alumno, futuro docente, desarrolle
capacidades que le permitan adquirir nociones basicas para el uso de las TIC en los diferentes espacios
curriculares y para asumir el compromiso de continuar profundizando durante su desempefio ya como
docente, sobre los fundamentos tedricos y técnicos que sustentan los nuevos recursos informéticos que
se actualizan a ritmo vertiginoso. )

Se considera que los cambios implican una nueva nocién de espacio y tiempo. La incorporacién de las TIC
en el curriculum como herramientas mediadoras en los procesos de aprendizaje sélo se justifica si va
unida a una constante reflexion y actitud critica sobre el impacto e incidencia en fa formacion de los
alumnos. Ademds si se utiliza con el propdsito de favorecer la instancia de aprendizaje y no sélo de
innovar en educacidn a través de los nuevos recursos materiales.

Es fundamental concientizar desde la formacion docente acerca del valor de estos medios desarrollados
en la actualidad para agilizar los canales de comunicacién, aportar mayor cantidad de informacién en
menor tiempo para la toma de decisiones que generen procesos participativos y democraticos en los
4mbitos institucionales. ’

Este taller presente en la formacion docente, se sustenta en la legislacién educativa argentina, Ley de
Educacidn Nacionsl N2 26.206, entre cuyos fines y objetivos se fija el de “deéarrollar {as competencias
necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes producidos por fas tecnologfas de la informacion yla
comunicacién” y establece ademds que: “el acceso y dominio de las tecnologfas de la informacién y

comunicacién formardn parte de los ¢ i curriculares indi bles para la inclusién en fa

sociedad del conocimiento”. Ello evidencia una fuerte apuesta al reconocer la influencia socializadora ¥
formativa que las nuevas tecnologias de Ia informacion y comunicacién tiene en nifios, adolescentes y .
jévenes.
Se adopta el formato Taller, dado que las capacidades docentes basicas a formar apuntan a la
incorporacién de habilidades para la creacién y seleccién de informacién, autonomia, trabajo en equipo
y ¢l uso de recursos tecnolégicos para et desarrollo de las habilidades comunicativas. Al mismo tiempo
' que busca promover el uso de herramientas multimediales .como recurso que favoreica su propio
aprendizaje y su desarrollo profesional docente. : ) ' .
La modalidad de trébajo se basa en la realizacién de trabajos practicos durante él desarrollo del cursado,

con evaluacién en proceso y una prueba de suficiencia dentro del cuatrimestre.

Ejes de Contenido

Internet . . . : T
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Internet como medio de comunicacién y sus posibilidades como medio educativo. Buscadores. Selecciér;
efectiva y eficiente de informacién; procedimientos de busqueda, filtros y validaciones. Correo
electrénico. Construccion colaborativa de documentos en entornos virtuales.

£l aula virtual. Estrategias de intervencidn: Clases, Foros, Sitios, Repositorio, Archivos, Mensajeria.
Sistema operativo.

La computadora. Hardware y Software, CPU. Periféricos de entrada y de salida. Dispositivos de

almacenamiento. Dispositivo de memoria.

Sistema Operativo. C inds Organizacién de la informacion en la PC. Manejo de archivos.

Creacion de carpetas y subcarpetas. Compresién y descompresidn de archivos. Incorporacion de
dispositivos méviles

Paquete ofimético.

Principales caracteristicas de procesadores de texto, planiffas de cdlculo y presentaciones. Criterios
para su produccién, formatos, disefios. Aplicaciones en Ia tarea docente.

Alfabetizacién académica: Diversidad de lenguajes y entornos de aprendizaje. Los textos en Internet.
Estrategias de busqueda y seleccién de informacién y de herramientas multimediales como recursos

diddcticos.

Bibliografia basica

Alfie, G. (2011) Aprender y crear con las TIC, competencias y habilidades. México: Editorial Alfa Omega.
Grupo Editor.
Aulaclic (2010). Curso de PowerPgint 2010. Disponibleen http://www.aulaclic.es/ powerpoint-2010,
Aulaclic {2010}, Curso de Word 2010. Disponible en http://www.aulaclic.es/word-2010/
Aulaclic (2010). Curso de Excell 2010. Disponible en http://www.aulaclic.es/excel2010/
Direccién de Capacitacién en Tl {2010) “Microsoft Word 2010 Basico”. Disponible
en http://www.campus.cif.gob.mx/campuscif/manual/ManualWordBasico2010.pdf
ebriik.com (2010). Microsoft Office — Excel 2010. Disponible
en http://www.uv.mx/personal/llopez/files/2013/03/Manual-Microsoft-Office-Excel-2010.pdf
Gomez Gutiérrez, J. A. ( 2010) Excel 2010 avanzado. Editorial Alfa Omega. Grupo Editor,
Martin, R. (2010) Manual de Microsoft Powerpoint. Disponible
en hitps://www.uclm.es/profesorado/raulmmartin/Ofimatica/powerpoint.pdf
Pascual, F. {2010) Word 2010.Guia de campo. Editorial RA-MA.
Pérez, C. (2007) Microsoft Word y Power Point 2007.Manual de Aprendizaje. Editorial Prentice-Hall.

Woods, Donnay (2008) Seis pasos para lograr una presentacién
fantdstica. Revista Learning & Leading With Technology, Volumen 26, Nimero 5

2° ANO

HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Denominacién: HISTORIA SOCIAL ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Asignatura

Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General. 22 afio, 1° cuatrimestre.

horaria y total del (horas catedra y reloj):
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Cétedra: 6 hs les. Total: 96 hs. cuatri

Reloj: 4 hs. Total: 64 hs. cuatri

Finalidades Formativas
s Promover el abordaje de la Historia Argentina y Latinoamericana desde una perspectiva social que
permita conocer, comprender y utilizar categorias de andlisis que contribuyan a entender ia realidad

sacio-politica y cultural como una construccion social.

e Aportar a la construccion un and que posibili izar, reflexi y tomar

posicién frente a los diferentes procesos politicos y socio-culturales que se desarrollan en diferentes
momentos histéricos.

»  Favorecer la comprensién del contexto mediato e inmediato -local y regional- -nacional y global-.

Marco conceptual

La historia coma disciplina, es fundamental para conocer, comprendef y utilizar categorias de anélisis
que permitan entendér la realidad soci:rpoliti'ca. y cultural como una construccién social compleja,
"conflictiva, dindmica y multicausal En este sentido- y en el marco de las transformaciones .actuales
contemporéneas— se-hace necesario abordar la propia historia y la de Latlnoamérlca para construir el
andamlaje analitico que posibilite contextualizar, reflexionar y tomar posnmén frente a los diferentes
procesos ; politicos y socio-culturales que se desarrollan actualmente, .

Cabe pensar en esta unidad curricular como un espacio de conocimientos histéricos articulados a partir
de temdticas tales comd: la construccion de los Estados nacionales, las relaciones >histbricas y

estructurales de dépendencia respecto de las potencias centrales, las experiencias en torno a la

aplicacién de di delos politico- icos, reformas agrarias, marcos generales Iegales etc.;
incluyendo -aI mismo tiempo- una perspectiva pclmca, ideolégica, sociocultural y ec ica del
contexto rural que pueda dialogar con los aportes proveni de la Antr Cultural en tanto se

incluye la miirada sobre (a ruralidad, los puehlos originarios en distintos tiempos politicos, y cémo se han

mtegrado a |a historia argentina.

Ejesde Céhtenldo

Lad lizacién del i histérico en las eiplicacinnes del pasado.

El papel del conflicto y la disputa de intereses en el cambio histérico y social.

La realidad histérica como construccién social. _

Capitalismo, Marxismo, Imperialismo, Colonialismo, desarrollo desigual y combinado,

Profesos_de conformacién de los Estados Nacionales en la region y el papel de los distintos sujetos

soclales. ‘ ‘

Modelos de Estado. Procesos de distribucién y apropiacion de la tierra. Perspectivas indigenas. Formas
) de orgamzaclén local y supra local, demandas sobre sus derechos (especialmente los educativos). La

tenencia de la tierra, poder politico econémico y procesos de concentracién. Expenenmas de reforma

agraria en Latlnoamérlca. £l Estado en |2 definicién de las polmcas para los dmbitos rurales, las miradas

de lorural. Cambios en los distintos modelos de Estado.

Desde el Estado oligérquico-liberal al Estado neoliberal,

Los proyectos y fas acciones de los gobiernos populares en Latinoamérica. Relaciones norte-sur, centro-

periferia, dep ia y sub rollo. Tensidn capitalismo-¢ i experiencia chilena, cubana,
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nicaragiiense en el terreno del socialismo. Procesos dictatoriales en Latinoamérica y el papel de Estados
Unidos en la regién desde fa posguerra.
Hacia una reconfiguracién del Estado

Crisis del neolil

0 en Lati ica. Lo nacional y lo popular.

Bibliografia basica

Ansaldi, W. {1991), La bisqueda de América latina. Entre el ansia de encontrarla y el temor de no
reconocerla. Teorfas e instituclones en la construccién de tas clencias soclales latincamericanas.
Cuadernos, 1. Instituto de Investigaciones, Buenos Aires: Facultad de Ciencias Soclales (UBA).

Barroetavefia, M.; Parson, G.; Roman, V. y otros. (2007): /deas, politica, economia y sociedad en la
Argentina. (1880-1955). Buenos Aires: Biblos,

Bustos, G. (2014) Enfoque subalterno e historia latinoamericana. Nacién, subaiternidad y escritura de la
Historia en el debate. Mallon-Beverley. bibliotecadigital.univalle.edu.co

Cattaruzzs, A. (2012}, Historia de la Argenting 1916- 1955. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

Chevalier, F. (2005). América Latina. De Ja independencia a nuestros dias. México: £d. Fondo de Cuttura
Econémica.

De Blas, P. (2000). Historia comun iberoamericano. Espafia; Edad Ensayo.

Halperin Donghi, T. (1996}, La historia social en la encrucijada. En Ensayos de historiografia. Buenos
Aires: El Cieto por Asalto.

Horg, R. (2010}: Histeria Econdmica de la Argentina en el sigio XIX. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

Lomnitz Adler, L. y Melnick, A. (1998), La cultura politica chilena y los partidos de centro. Una explicacion
antropoldgica. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica.

Oszlak, 0. (1982) Reflexiones sobre laformaciondel estado y laconstruccidn de lasociedad argentina.
Revista Desarrolfo Econémico, Vol. XX!, Buenos Aires.

Rapoport, M. (2004} Historia econdmica, politica y social de la Argentina. Buenos Aires: Editorial Macchi.

Rodriguez, M. G., & Vazquez, C. (2014}, Del silencio a la ampliacién de los derechos humanos: Un anilisis
comunicacional de los bombardeos de 1955 en la Argentina contemporanea. Comunicacion y
sociedad, (22}, 231-263. Recuperado de

1/ fwww.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&

&tlng=es.

Rouquié, A. {1930) El estado militar en América lating. Buenos Aires: Emecé

Suriano, J. (dir.}, (2005) Dictadura y democracia (1976-2001), vol. X Nueva Historia Argenting, Buenos
Aires: Sudamericana.

ESTADO, SOCIEDAD Y EDUCACION

Denominacién: ESTADO, SOCIEDAD Y EDUCACION
Formato: Médulo
Despliegue: Cuatrimestral

Ubicacién: Campo de la Formacién General. 2° Afio, 2° cuatrimestre.

A horaria y total del di {horas cétedra y reloj):
Cdtedra: 6 hs les. Total: 96 hs. cuatri I
Reloj: 4 hs. Total: 64 hs i ales.

Finalidades formativas
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. ) Favorecer la comprensién de la trama de relaciones entre Estado, Sociedad y Educacién en la
Argentina.

e Desarrollar las vis;ones y/o concepciones de Estado y educacién mds importantes y significativas en
el devenir de la historia educativa argentina.

= Promover et andlisis critico de las propuestas de transformacién y reforma del Sistema Educativo
argentino producto de las necesidades de la sociedad,

» Propiciar el andlisis de los hechos saciales desde categorias tedricas de distinta indole y la toma de
posicion respecto de ellas.

« Promover la interpretacién de algunas de fas funciones del Estado en relacion a 1a educacion, de sus
tendencias de expansién y diferenciacion

« Favorecer el desarrollo de una mirada critica sobre dimension temporal e histérica de la relacién

Estadoy Sistema Educati inoenel de los procesos nacionales.

* Propiciar el andlisis de la normativa, principios, fines, objetivos del Sistema Educativo argentino.

o Favorecer la comprension de la génesis de la formacion docente, sus principales referentes histéricos
de Iosjarﬂines de infantes, inicios, desarrollo y consolidacion. ; . ) )

" Desarrollar una mirada critica y reflexiva en torno a la calida_d' educativa, desigualdgd educativa
entre jurisdickiones y al interior de las mismas. El fracaso éscolar. La educqcién en c(;ntextos rurales

“en distintos momentos histdricos., descentralizacién, etc.

Marcd conceptual )

Pensar fa educacién,dej modo articulado e interdependien;e con el Estado y la sociedad, tal como lo
plantea fa denéminacién de esta unidad curricular, transparenta fa idea dé concebirla como un proceso
eminentemente social dpnde lés concepciones del Estado han dejado sus huellas, trayendo aparejadas
diversas consecuencias a lo largo del tiempo. Analizar criticamente la conformacién del Estado Nacional
y fas diversas oscilaciones experimentadas histéricamente por razones de indole politico-idesldgico
permite combrender la concepcion de educacion, anidada en los diferentes periodos y en la estructura
del sistema de eddcacién de nuestro pais,

La conformacién del Estado-Nacién, que estructurd [a educacién de nuestro pueblo, nace a mediados del
siglo XiX respondiendo a demandas de indole socio-politico y econdmico imperantes en ese momento
histérico, y va modificandose a lo largo del tiempo en respuesta, también, a diversas demandas.

Ningln estado actual de situécién puede comprenderse sin entrar en conocimiento y didlogo con el
pasado de una sociedad, por elio es necesario historizarlo, recuperando los contenidos ya abordados en
la "Hi.storia Social Argentina y Latinoamericana” para referirlos al 4mbito educativo y de la formacién
docente. ’

En refacidn con la historia de las instituciones, este planteo integrado de Estado, saciedad y educacién
permite comprender su funcionamiento desde sus priggnes, dentro del marco y sentido de las
regulaciones y desde las perspectivas en que se concibe Ia.n_orma )

Si bien es importante historizar, también lo es conoéer’cuﬁnto acontece en y desde el sistema educativo
en el presente. De modo que las concepciones de Estado, sociedad, sistema, sus funciones y dinamica, 1a
normativa que encuadra sus acciones y el papel de los docentes, resultan necesarios en la formacién de
un profesora‘do critico y comprometido con la educacién de su pueblo, entendida ésta como derecho

social y personal.
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Este planteo debe ofrecer herramientas ¥ conocimientos que permitan, al futuro docente en formacién,

comprender la realidad del sistema educativo y su dindmica para intervenir criticamente sabre la misma.
Acercarse a la comprensién de las pollticas educativas, desde y en respuesta al proyecto politico-

educativo vigente, favorecers un posici i critico y compi id

Los contenidos de esta unidad curricular se articulardn con los de las otras unidades curriculares de la
Formacién General y nutre, especialmente, el Eje planteado en el Campo de Formacidn de la Préctica,
construyendo espiraladamente un saber genuino que posibilita Ia formacién de un docente intelectual

critico.

Ejes de contenido

El Estado, Institucién politica de la modernidad

Estado. Conceptualizacién. Origen. Teorfas que sustentan su existencia. Modelos o tipos de Estado.
Estado y Nacién. Politica y educacion: la educacién en el marco general de la politica del Estado.
Nociones de Politica Educativa. Las Iogicas de fas decisiones politicas en educacién, Sistema Educativo,
sus elementos constitutivos y su dindmica. Funciones del sistema educativo en relacidn con la sociedad,
la cultura y fa politica. Contexto histérico-politico del Sistema Educativo. Estado, Sociedad y Educacion
en Argentina, La funcidn politica de la educacié-n: Estado oligdrquico-liberal. Estado benefactor. Estado
neoliberal. Estado. Hacia una reconfiguracién del Estado: lo nacional y lo popular,

El Sistema Educativo Argentino

La conformacion de ios sistemas educativos modernos: la organizacidn del sistema educativo nacional.
Bases constitucionales y legales del Sistema Educativo Argentino. Breve resefia histérica. Articulos de ia
Constitucién Nacionat referidos a educacién. Leyes relacionadas con los articulos de la Constitucién
Nacional: Ley 1420, Leyes de subvenciones, Ley Léinez, Ley Palacios, Leyes de transferencia, otras. Ley

Federal de Educacién. Leyes actuales en educacién: Ley de Educacién Naciona! 26.206, Ley de Educacitn

Provincial.
La Fi ion D« : génesis, d ¥y
La fc ién docente. La itucidn del isterio como categorfa social. Politicas de formacién

docente en argentina. La terciarizacién de la formacién docente. Situacién actual de la formacién
docente. Diagnéstico de los sistemas educativos latinoamericanos. Tendencias en los procesos de

cambio del sistema educativo argentino: la ion de las oportunidades educativas, el deterioro de la

calidad educativa, la liacién de las d la descentralizacién. Las transformaciones en la

relacién educacién — trabajo. Cambios en el mercado de trabajo y en el pape! de la educacién. Rol actual

de [a educacién. Nueva articulacién entre educacion y trabajo. Los desaflos del nuevo siglo.

Bibliografia basica

Alliaud, A. y Antelo, E. (2008) iniciacién a la docencia. Los gajes del oficio de ensefiar. Ponencia
presentada al / Congreso de profesores noveles. Sevilla: Universidad de Sevilla.
Almandoz, M. (2000). Sistema educative argentino, escenarios y politicas. Buenos Aires: Santiltana
50, M, y Dussel, |. {1996) De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar {a educacion
contempordnea. Buenos Aires: Kapelusz.
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De Luca, P. Farifio, M y otros, {2010} Politica y ciudadania. Buenos Aires: Santillana.

Filmus, D. {1996) Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de siglo. Procesos y desafios.
Buenos Aires: Troguel.

Frigerio, G. y Diker, G (2005). Educar: ese acto politico. Buenos Aires: Del Estante.

Gvirtz; S. (2009) La educacién ayer, hoy y maiiana. EI ABC de la Pedagogia. Buenos Aires: Aique,

Merie, M. (2008). Carta a un joven profesor. Por qué ensefiar hoy. Barcelona: Gra6.

Muscard, F. {2010} Raices culturales. Mendoza: Editorial UNCuyo.

Muscard, F. {2014) Historio de Educacién. Mendoza: Editorial UNCuyo.

Solari, M. {2006). Historia de la educacién argentina. Buenos Aires: Paidds.

TentiFanfani, E. (comp.) (2008) Nuevos temas en lo agendo educativa. Buenos Aires: Siglo XX| editores.

Tiramonti, G. y Ziegler, S. (2008). La educatidn de los dlites. Buenos Aires: Paidés.

Veleda, C. y otros (2011). Lo construccién de la justicia educativa. Criterios de redistribucion y
reconacimiento para la educacién argenting. Buenos Aires: CIPPEC — UNICEF.

FILOSOFIA Y CONOCIMIENTO

Denominacién: FILOSOFIA Y CONOCIMIENTO

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: cuatrimestral : )
Ubicacién en el dis"eﬁo curricular: Campo de la Formacién General. 2° afio, 2° cuatrimestre.‘

.Asignacién horaria semana‘| y total del estudiante (horas cétedra y reloj): ’

Catedra: 6 hs nales. Total: 96 hs. cuatri

Réloj‘:’ 4 hs. semanales. Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades formativas - )

« . Propiciar apones»signiﬁc.ativos de la Filosofia y de los saberes acerca el conacimiento, para
incprboraflo_s comb fundamentos de la formacién docente. '

e Generar instancias para incorporar al Iengu__aje :c_o_tidiano, los usos y significados del vocabulario
especifico de la ésignamra. : :

e Desarrollar gradual y responsablémente el juicio.. critico, integrando Ilas diferentes
coﬁceptualizaéionesyaportes. o ’

e Propiciar la adguisicion paulatina de las habilidades propias de los procésus de alfabetizacién
académica: escuchar y hablar, leer y escfibir, y comprender en términos de la especificidad de la

Filosofia como saber integrat y propedéutico al desarrollo del pensamiento reflexivo y critico.

Marco conceptual
Los procesos de ensefianza y aprendizaje se articulan y se concretizan en una prictica cotidiana basada
en |2 autonomia profesional, el trabajo colaborativo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las

posibilidaqes de aprendizaje dé Jos alumnos.

La Filosofia como campo del saber de cardcter ivo, critico y reflexivo ituye un dmbito
que permite introducir la discusién sobre las formas hegeménicas de construccién del conocimiento.

Cabe analizar, criticamente, aquelias grandes “concepciones de munda®, de ciencia, de conocimiento,

presup en los p i que Ci on las investigaciones, las politicas y las practicas

educativas en Argentina y Latinoamérica. X .

Se atiende a Ia reflexion sobre las probleméticas del conocimiento en la historia del pensamiento yal

impacto. de los planteos y debates, con sustento filoséfico, d.esarrollados en torno a las razones y
\sentidos de la educacién, de la distribucion del conocimiento legitimado socialmente, del trabajo

locente con el conocimiento y su incidencia.en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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Ejes de contenido

La Filosofia como campo de un saber critico y reflexivo conceptualizaciones de Filosofia. Origen del
filosofar: ocio y admiracién, duda, situaciones limites. La divisién en disciptinas, Filosofia y otros saberes.
Concepciones de mundo, de hombre, de conocimiento, de ciencia, de politica, etc., contextualizados en
el desarrollo histérico-filoséfico.

El problema del conocimiento.

Descripcién def acto de conocer. Los problemas del conocimiento: escepticismo, dogmatismo,

racionali empirismo, idealk lismo. El p de ta verdad.

Tipos de conocimientos: cotidiano, filoséfico y cientifico.

vy en el desarrollo de la ciencia

Caracteres del proyecto moderno: Filosofia y ciencia.

Caracteres del conocimiento cientifico: objetividad, verificabilidad, si icidad, ici y

comunicabilidad. Ciencia y tecnologfa.

Pre

¥y
La impronta del pensamiento filoséfico en los proyectos socio-p

educativo latil icano y
argentino.

Conocimiento escolar

Construccién del conocimiento escolar desde el conocimiento erudito al conocimiento ensefiado.

formaci6n de la conciencia gnoseoldgica.

C do tr I: Educacidn per de jévenes y adultos. Situacion de esta modalidad en la
dimensidn contextual (procesos de produccion, apropiacién y circulacién) de! conocimiento, en América

Latina y Argentina.

Bibliografia Basica

Arancibia, D. y Garcia, J. J. (2000} Problemas de nuestro tiempo. San Juan: Fondo Editorial de la
Universidad Catdlica de Cuyo.

Canal Encuentro; Mentira la verdad. Documental en TV.

D’lorio, Gabriel (2010} Filosofia Aportes para el Desarrolio Curricular. Buenos Aires:INFOD

Dallera, O. {1991) Temas de Filosofia. Buenos Aires: Dan Bosco.

Diaz y Heller, {1999} &/ conocimiento cientifico. Argentina: Eudeba

Diaz, . (2010} Metodologia de la ciencias sociales. Buenos Aires: Biblos

Documentos del Ciclo de Cultura y Etica Social 2002. £/ hombre y la verdad. Guias n2 1, 2 y 3. Centro de
Investigaciones de Etica Social. Fundacién Aletheia.

Entel, A. (1988) Escuela y conocimiento. Buenos Aires: Mifio y Dévila

Follari, R. {1990} Modernidad y posmodernidad: una dptica desde América Latina. Coleccién Cuadernos
Buenos Aires: Ediciones Aigue.

Hisse, M.C. (2009} Educacion Permanente de Jévenes y Adultos. Recomendaciones para la elaboracién de
disefios curriculares. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Lépez Gil, M. (1996) Filosafia, modernidad y posmodernidad. Buenos Aires: Ediciones Biblos.

Ministerio de Educacidn de ta Nacién. Filosofia aqui y ahora. IV temporada, Canal Encuentro.

Obiols, G. {1989) Curso de Ldgica y Filosofio. Buenos Aires: Kapelusz

Pérez, L. (2010) ¢Para qué educamos hoy? Buenos Aires: Editorial Biblos.

jetti, S. (2007} Oscar Varsavskyuna lectura postergada. Monte Avila: Ed. Latinoamericana.
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Roig, A. (2011) Rostro y filosofia de nuestra América. Buenos Aires: Una ventana.
Schujman, G., Herszkowich, E. y Finoccio, S. {1999). Filosofia y Formacidn Etica y Ciudadona. Buenos

Aires: Aique.

Tamarit, 5. (1988) La funcidn de la escuela: conocimiento y poder. Revista argentina de educacitn, Ao 6,

n210.

3°ANO

INVESTIGACION EDUCATIVA |

Denominacién: INVESTIGACION EDUCATIVA |

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en‘el disefio curricular: Campo de la Formacién General, 3° Afio, 1° Cuatrimestre:

i6n horaria ser 1anal y total def estudiante {horas citedra y reloj);
Cétedra: 6 hs seri Total: 96 hs. cuatri :
Reloj: 4 hs. s les. Total: 64 hs. Luau'

Finalidades formativas

Caracterizar los paradigmas de la investigacién educativa y su implicancia en la relacién teoria y
practica. )

Promover Ig importancia de la Investigacién Educativa para identificar problematicas propias del
dmbito escolary transformar las mismas. C

Propiciar la identificacién de los factores que posibilitan y limitan la figura del docente-investigador.
Promover una actitud critica frente a las perspectivas tedricas propuestas.

Brindar instrumentos adecuados para favorecer la elaboracién de disefios de investigacién

educativa, desde un posicionamiento reflexivo y critico.

Promover el desarrollo de gias de proc jento de inf ion (lectura, identificacion de

tipos textos, escritura) cientifica y académica.

Preparar y capacitar a los futuros docentes en la formacién de competencias apropiadas para la

generacién de investigaciones educativas como miembros activos de una institucion.

Marco conceptual
La relacién entre Investigacién Educativa y Préctica Docente se ha convertido en un tema de interés para

los profesores y los investigadores educativos. En el articulo 74 de la Ley de Educacién Nacional, se

establece como una de las finalidades de fa formacién docente “incentivar la investigacién y la

innovacién educativa vinculadas con las tareas de ensefianza, la experimentacién y sistematizacién de

propuestas que aporten a la reflexion sobre la préctica y a la renovacién de las experiencias escofares”.

Es clara la importancia que adquiere, en la politica educativa nacional, la capacidad de producir

conocimiento por parte de los profesionales docentes. Por 1o que se torna necesario reivindicar la
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investigacién como trabajo de construccion cientlfica de saberes, poniendo en didlogo ¥ tension la teoria
y la practica docente. De este modo, las teorias que sustentan las précticas: sus fundamentos logicos,
epistemolégicos e idealdgicos, como las categorias conceptuales que se desprenden de las mismas; asf
como {as practicas mismas en sus diversas manifestaciones e instancias, encontrardn en 1a investigacién
la posibilidad de que los términos de la relacion puedan ser objetivados, analizados, explicados y
comprendidos. .

Por lo dicho, desarrollar la ¢: idad de i6n y el c imi de la propia practica, cientifica y

pedagdgica, de cdmo se va construyendo el bagaje de conceptos disciplinares que se ensefia, requiere
incorparar un habitus cientifico desarrollando ta capacidad de producir los instrumentos metodolégicos
necesarios. Esto es, profundizar la formacién en investigacién a fin de allanar las dificultades encontradas
en el sistema educativo.

La presente Unidad Curricular proporciona un marco de referencia conceptual que contribuye a

fas ving i entre la igacion Educativa y la Préctica Docente, la figura del Docente

Investigador y las caracteristicas basicas de las diversas perspectivas y modelos tedricos sobre
investigacién educativa que han gravitado en América Latina. La misma pretende dar los marcos teoricos
bésicos para que los estudiantes estén en condiciones de concretar un proceso de Investigacién
£ducativa, al desarrollarse la Unidad Curricular Investigacion Educativa !l, en el 42 afio de la formacién
inicial.

Histéricamente la investigacion fue concebida como una actividad lejana a los dmbitos dulicos y como
una tarea que recaia casi en exclusividad sobre el trabajo de especialistas en el marco de una divisién del
trabajo intelectual entre productores-investigadores y ejecutores de conocimientos-docentes. Ademds
de acerarlos a los textos que especificamente abordan las tematicas, el trabajo se orientard a “acercara

los estudiantes al uso de las convenciones propias de la lengua y el estilo en cada disciptina para que

puedan participar exi en las idades académicas. Es decir, que cada disciplina, como la
fisica, la historia o la filosofia, tienen modos particulares de organizar el sentido de forma escrita. Por
ejemplo, tienen formatos distintos, retoman las fuentes de forma diferente y visibilizan ciertas maneras
de entender el conocimiento, la ciencia y las publicaciones cientificas” (varon Rondén y Moreno
Angarita, 2009)

Hoy el acceso al conocimiento es una tarea mas simple, en muchos, casos, pero conlleva el compramiso
de saber realizar 13 seleccion y jerarquizacién de dicha informacion. El material informativo, debe
dividirse en partes organizadas, incluye una asificacién multinivel. Es por ello que deberd el alumno
acercarse a todas las posibilidades y ventajas que le ofrece Ia alfabetizacion académica.

La Investigacién tal como es pensada desde los disefios de formacién docente, involucra 1a reflexion
sobre la préctica docente, 13 sistematizacién de saberes que ésta genera y las posibilidades de
produccién de nuevos conocimientos por parte de los propios docentes sobre e! trabajo en el campo, a

partir de la indagacion de los distintos medios en los que el mismo acontece y se desarrolla.

can una

Se propone formato Seminario para el abordaje de los co tedricos y proc

finalidad formativa especifica. Constituye una instancia académica para el estudio de problemas
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relevantes en formacién profesiona). Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos
de los estudiantes. sobre tales problemas y su comprensién a través de la lectura y el debate de
materiales bibliogréﬁcos:o de investigacién. Permite el trabajo reflexivo y el manejo de literatura
especifica como usuarios activos de la produccion del conacimiento.

£jes de contenido

El proceso de construccién del conocimiento

La dimensién histérico-social del conocimiento. La investigacién como préctica social, cientifica y

educativa. Método y metodologia. El debate sobre la relacién sujeto-objeto y objetividad-subjetividad.

f cualitativos, itativos y mixtos. Rasgos del estudio cualitativo.
tedricos icosenlai
Paradig de i igacién: positivi paradigma comprensivo-interpretativo, la tradicidén socio-
critica. d de i igacion ed iva: il igacion tradicional, i igacion etnogréfica critica,

investigacién accién participativa, talleres de educadores. Supuestos tedricos y metodol6gicos.

Similitudes 'y dlferencnas Técnicas de recoleccién y de procesamiento de la informacién segin los

enfoques. Triangulaciéh y fa intersubjetividad.

Proceso, proyecto y disefio de ia investigacién.

lacidn i igacion e tiva y préctica d a

3] sentldo dela mvesngacnén educatlva en la formacién docentte, El docente- mvestlgador, una forma de

' vincular la mvesngaaén educatwa yla précnca docente. El estudlo de tas prémcas socnales y la funcién

social de la Investlgacmn Posibles campos de investigacidn: Naturaleza de! trabaju docente yla
investigacién educativa, condiciones de posnbilidad Investigacién para la objetivacién de la cotidianeidad

escolar: etnografia,'narrativas escolares. €l docente mvesngador de su propia practica. La

: problematlzacmn y la reflexién sobre la practica docente

cientffica Y

Estratégias de lectura académica. Los textos de las ciencias. La divulgacién cientifica: libros, revistas,
articulos, ponenmas resumen identificacién de fuentes fiables. Mudos de consulta por internet.
Seleccién de informacion en el mundo virtual.

La escritura académica y cientifica. Disefio de instrumentos para la recoleccién de datos. El trabajo con

las narrativas. Argumentacién. Justificacién. la descripcién densa. Elaboracién de informes de

iogréficas seglin normas vi

investigacién. Delimitacién de alcances y finalidades. Referencias bi

Bibliografia bdsica
Achilli, E. (2000) investigacion y Formacion Docente. Rosario: Laborde.
Arnal, ., Del Rincdn, D. y Latorre, A, (1992), igacién Educativa. Fund: y i dolt

Barcelona: Ed. Labor.
Cardelli, J,; Datri, y Duhalde, M. (2002) Docentes que hacen investigacién educativa. Buenos Aires: Mifio

y Dévila. - .
Contreras, R. (2002) igacién participativa nacimiento y relevancia de unnuevo encuentro ciencia -
sociedad. En Durston, J. y Miranda, F. (comps)Expenencmsy dela fgaci

Puorticipativa. Santiago de Chile: CEPAL
Durston, J. y Miranda, F. {Comps.). (2002). Investigacidn Participativa, Experiencias y metodologios de la

i6n Participativa. Santiago de Chile. Naciones Unidas. Serie Politicas Sociales. Divisién
de Desarrollo Social. Santiage dée Chile: CEPAL ECLAC.
Eisner, E. (1998) £ ojo ifustrado. indagacion cualitativa y mejora de la prdctico educativa. Barcelona: Ed.
Paidds.
Elliot, John {1990). La Invest:gac:én— Accién en Educacién. Madrid: Morata.
nriguez, P. G. (2000) Perspectivas y madelos de Invest:gaadn educativa: un breve recorrido desde
Latinoamérica. Argentina, San Luis: UNSL
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Guber, R. (2013) &1 salvoje metropolitano. Reconstruccién del conocimiento social en ef trabajo de
campo. Buenos Aires: Paidés.

Guber, R. (2014) La etnografia. Método, campo y reflexibilidad. Buenos Aires: Siglo XXI.

Herndndez Sampieri, R. {2010) Metodologio de Jo investigacidn, (5ta Ed). México: McGraw-Hill.

Pievi, N. y Bravin, C. (2009). Docurnento Metodoldgico Orientador para la Investigacion Educativa.
Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién.

Rodriguez, G. (1999) I dela igacién Cualitativa. Espafia: Ediciones Aljibe.

Sagastizabal, M. y Perlo, C. (2006). Lo Investigacién- Accidn como estrategia de cambio en las
organizaciones. Buenos Aires: Ed. Stella. La Crujia Ediciones.

Sautu, R. {2010) Manual de metodologla: construccidn del marco tedrico, formulacién de los objetivos y
eleccidn de lo ja. Buenos Aires: P 3

Sudrez, Daniel Hugo. (2007) ¢Qué es la Documentacién Narrativa de Experiencias Pedagdgicas?
Fasciculo 2. Coleccidn de Materiales Pedagégicos, Documentacién Narrativa de Experiencias y
Viajes Pedagdgicos. Buenos Aires: Siglo XXIL.

Taboada, M. (2011). Escribir en el Nivel Superior: pretextos para un compromiso. Prisma. Revista de
Diddctica, N* 2, pp. 48-58,

Varén Ronddn, G. y Moreno Angarita, M. (2009) Escritura académica y ambientes virtuales de
aprendizaje en la educacidn superior. Bogota: Universidad Nacional de Colombia

Zamero, M y Taboada, B. Equipo TIC del Instituto nacional de Formacién Docente (2012), Clase 3:
Estrategias de escritura, Mddulo temdtico: Lectura y escritura académica. Especializacion
docente de nivel superior en educacidn y TIC. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacién.

Webgrafia

- http://www.scielo.sa.cr/scielo.php

- http://www.redalyc.uaemex.mx/

- http://www.web.idrc.ca/es

- http://www.biblioteca.itson.mx/oa/educacionfoa2/F [ igacionCualitativa/i13.ht

- http://www.revistas.um.es/rie

- http://www.conicet.gov.ar

- http://www.biblioteca.clacso.edu.ar

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Denominacién: FORMACION ETICA Y CIUDADANA
Formato: Asighatura

égh de da: i al

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General. 3° afio, 2° cuatrimestre.

horaria y total del i (horas citedra y reloj):
Cétedra: 6 hs. semanales. Total: 96 hs. cuatrimestrales

Reloj: 4 hs semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales.

Finalidades formativas

e Favorecer un pensamiento critico y pluralista abierto a la diversidad, ofreciendo un espacio de
reflexion que permita Ja participacién en la construccién y reconstruccion de normas en diversas
3mbitos y fundamentalmente en el educativo.

= Propiciar la formacién de ciudadanos como sujetos morales y de derechos con posibitidades de
desarrollar formas de solidaridad social.
Valorar la prictica del didlogo como herramienta para afrontar conflictos y para debatir temas

relacionados con normas, valores y derechos.
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» Fomentar el sentido responsable de ejercicio de la docencia y el respeto por la tarea educadora.

*  Advertir acerca de la complementariedad del guehacer ciudadano con la formacién ética.

Marco conceptual

Conocer y valorar la estrecha relacion que existe entre la ética y la educaci6n es fundamental para un
profesional docente, ya que su tarea genera un fuerte impacto en la formacién moral de sus educandos.
Educar implica tomar un sinfin de decisiones sobre lo que resulta bueno o malo, correcto o incorrecto. Ef

docente, lo quiera o no, siempre se encuentra inmerso en una compleja tarea de decidir, no sélo

dagogi sino étic enseffa, pero también tolera, juzga, permite, coloca Iimites, etc. lo

que entraiia una actitud ética permanente.
Desde el origen del sistema educativo el objetivo fue colaborar con la formacién de personas éticas que
se desenvuelvan en la sociedad como ciudadanos, con todo el bagaje que supone la complejidad de
estos conceptos.
‘La formacién ética, siempre estuvo presente en la ensefianza, sea de manera manifiesta o no. Hoy se
debe explicar el §gntido, 16 que supone hablar de Etica. £s una disciplina ﬂlésbﬁca,-m_cional, que requiere
de reflexion y de argumentacion, de principios fundados en Iz :bnétruccién de valoreé persc;nales Y
sociales, partiendo de fa critica racuonal de la vahdez de las normas, que se dan en Ias préctlcas como
. obligaciones marales. Aqui se dnstmguen dos aspectos mherentes a'la ética que juegan un rol importante
en el momento de su ensefianza, el saber especnﬁcamente filosofico como campo teérico en el que se

desarrolia y actiia, o sea, la necesidad de fas précticas cit y las implicancias éticas

en las practicas educativas e institucionales.

Ejes de contenido
Campo de la Formacidn Etica y Ciudadana
Nocione§ bésiéas de_l campo de la Etica. Ser humano: sujeto ético y sujeto de dérecho.

tineas de i Eticas y Ciudad concepcioﬁes de ética y ciudadania' en contextos socio-

histéricos, politicos diferentes.

Ciudad: y'J has b

Fundamentos de los derechos humanos. Valoracién de los derechos humanos en diversos contextos.
Declaracién y convencién universal de los derechos del nifio. Legislacién nacional. La construccidn del
estado y de la ciudadania en contextos socio-historicos politicos diferentes. Formas de gobierno.
Democracia. Constitucién nacional. Teorias de la igﬁaldad, la Iiheﬁad v la justicia.

Etica y profesién docente

Derechos y obligaciones del educador én el marco de la legislacion vigente.

Posiciones axioldgicas. Valores y normas. La actitud en la ensefianza de valores.

Programacién para la Formaci'én Etica y Ciudadana.

Bibliografia Basica

Burgos, N.; Silva M.; Goris B.; Sdnchez M. y Aquino, M. (2007) ¢Qué pasa con los valores en la Educacion
inicial? Buenos Aires: Hola Chicos.
Custo, Esther (2008). Salud mental y ciudadanfa. Buenos Aires Espacio Editorial.
De La Torre Zermefio, F. y De La Torre Herndndez, f. (2006) £tica y Valores. México: Ed. Affaomega.
De Luca, P.y otros (2012) Politica y Ciudadania. Buenos Aires: Ediciones Santillana.
ebeljuh, P. (2003). £/ desafio de Ia £tico. Buenos Aires: Ediciones Temas.
eclaracién Universal de los Derechos del Nifio.
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Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Fay, D, y Mattia, E. (2006} La formaci6n ética y ciudadana en el nivel inicial. Revista Novedades
Educativas, N 180/181, Enero 2006. Buenos Aires.

Frank, Maria Inés y Barreto, Monserrat (2014). Educacién Ciudadana en el aula. Buenos Aires: Bonum.

Gamboa, Susana (2012). Descubrir valores jugando .Buenos Aires: Bonum

Herndndez Baqueiro, A.; Constante Lépez, A. y.otros (2006) £tica actual y profesional. Lecturas para la
convivencia global en el siglo XXi. México, Ed. Thomson.,

Ley Nacional de Educacién 26206

Magdalena, G. (2008}, £ espiritu de! Educador. Argentina: Ed, SM.

Meirieu, P. (2006) Carta @ un joven profesor: Por qué ensefiar hoy. Barcefona: Ed. Grad.

Michelin, D. H. (2008) Bien Comtin y Etica Civica. Buenos Aires: Bonum.

Ministerio de educacién (2012) Disefio Curricular de Educacién Inicial, San Juan

Ministerlo de Educacién de ta Nacién (2010). Educacidn sexual integral para la educacion iniciof:
contenidos y propuestas para fas salas. 1* ed. Buenos Aires,

Nuflo Vizcarra, F. (2004) Filosofia, ética, moral y valores. México: Ed. Thomson.

Onetto, F. (2004). Clima educativo y prondstico de viofencia. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Schujman, G. Coord. (2012). Formacién Etica y CGiudadana. Un cambio de mirada. Buenos Aires:
Octaedro.

Wanfiru Gichure, C. (1999} La ética de /a profesién docente, Espafia: Ediciones Universidad de Navarra.

COMUNICACION, CULTURA Y TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Denominacién: COMUNICACION, CULTURA Y TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION

Formato: Mddulo

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio currlcutar: Campo de la Formacién General, 3° affo, 2° cuatrimestre.

Asi| horaria y total del i (horas cstedra y reloj):

Cétedra: 4 hs, semanales.Total: 64 hs. cuatrimestrales -
Reloj: 2h 40 m Total: 42hs. 40m

Finalidades formativas
* Reflexionar sobre lainfluenciay ias consecuencias de los medios de comunicacién social e internet
en las relaciones personales, sociales y la configuracién de nuevas realidades.

e Analizar criti las formas ¢ actuales y su influencia en la configuracién de las

identidades individuales y sociales.

* Entender a las tecnologias de la informacién y comunicacién como herramientas mediadoras en los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

® Tomar conciencia sobre la importancia de utilizar, con sentido pedagégico, ias TIC en su futuro rol
profesional docente.

* Interpretar la cultura como el contexto en el que se desarrolla la vida del hombre y sus influencias.

Resignificar la interrelacién entre comunicacién, cultura y TIC en el contexto social actual.
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* Desarrollar marcas conceptuales y metodoldgicos, desde una perspectiva reflexiva, analitica y critica,
para integrar los distintos contextos educativos generados por el desarrollo de las TiC en la actual

sociedad de la informacién y el conocimiento.

Marco conceptual

Hacer referencia a fundamentos tedricos implica tener en cuenta al paradigma cientffico desde el cual se
abordan las TIC, ademds de la ruptura de paradigmas sociales, educativos y comunicacionales, Ademds
de considerar que los émbios imptican también una nueva nocién de espacio y tiempo.

La incorporacién de fas TIC en el curriculum como herramientas mediadoras en los procesos de
aprendizaje solo se justifica si va unida a una constante reflexién y actitud critica sobre el impacto e
incidencia en la formacién de los alumnos, desde una nueva concepcién de conocimiento, sujeto de
aprendizaje y ensefianza. Ademds se utiliza con el propésito de favorecer las instancias de aprendizaje y
no solo de innovar en educacién a través de nuevos recursos materiales. Esto interpela fuertemente a la
educacién, reclama’ a la escuela v, por ende, a los maestros y las maestras, saberes nuevos que les
permitan comprender la emergencia de esas nuevas formas de comumcacndn de produccién y
dlstrlbuabn del conacimiento, es decir, comprender que hay nuevas formas de aprender que demandan

nuevas formas de ensenar Estas "nuevas formas” estdn en j igni J

otrgs “cédigas” que deben ser aproplados en el campo educativo. Inclulr las TIC enel curnculum es una
de las malneras de Iograrlo. Incluirlas como un nuevo espacio para la discusibn, la_participacion, el
didlogo de saberes, [ reflexién sobre fa propia préctica, como una estrategia de inclusié'n ,sc;cial, como
una alternativa que posibilite ia igualdad de oport.unidades de acceso a la informacidn y al conocimiento,
€omo un aporte para buscar el encuentro con el otro, para instituir nuevamente el deseo de aprender y
la pasién por enseftar, para lograr aprendizajes.

Se adopta el formato Mddufo ya que las capacidades docentes basicas apuntan al manejo de las TIC,

como un paradrgma de |a cultura actual y de la influencia en el dmbito soaal escolar y particularmente

en el ejercicio de la dacencia. Por otro lado se busca que nuestros i utilicen a las her

TIC como mediadoras entre el conocimiento y _eI aprendizaje. La modalidad de traﬁajo se basa trabajos
précticos, esyudio de casos, foros, y manejo de aulas virtuales. La evaluacién serd procesual con un
trabajo integrador final en el que deber.én mostrar ca;;acida'qes de resolucidn de problemas y

comprensién de.bibliografia especifica.

Ejes de contenido

Contexto sociopolitico cultural actual .

La Sociedad de la Informacién y el conocnmlento caractenstlcas Globalizacidn, diversidad cuitural y
TIC. Vanables sociales, politicas y econdmicas que conhguran nuevos escenarios para la educacién. El
lugar de Ia escuela en este nuevo escenario. Nativos e inmigrantes digitales. Las TIC dentro y fuera de la
escuela: aprendizaje ubicuo. Nuevos paradigmas educativos. Comunidades virtuales como entornos de
aprendizaje. Pdginas Web. Buscadores. Criterios de bisqueda de informacién. Evaluacién de sitios web:
confiabilidad, jerarquizacién, autoria, autenticidad. Normas para cita.r recursos  electrénicos. Las
relaciones entre cultura y comunicacion. El consumo y la recepcién de los medios y las tecnologias.

Las TIC como rasge de la cultura y los c6digos de comunicacion de nifios y jévenes

Ciudadania digital. La construccién de_identidades y la participacién mediada por la tecnologia.

La hiper idad v el entrecr i de narrativas en la red. Medios de comunicacién y educacién:
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cine, radio y televisi ducativa. C i critico. El uso de estos medios como recursos para el

trabajo dulico. La comunicacién come produccién social de sentidos y significados. La comunicacién
como produccién social de sentidos y significados. Medios de comunicacién y educacién. Nuevos modos
de produccién, distribucién, circulacion y recepcién de conacimientos y bienes culturales. Telefonia
celufar: un nuevo recurso didéctico. Los sentidos del espacio y del tiempo. Las formas de socialidad y los
nuevos lazos sociales. Redes sociales. Seguridad en Internet: Prevencién de
riesgos: ciberbuliying, grooming, sexting, pishing y malware,

Las TICen los p de y aprendi

Una nueva visién de la educacién. Debates actuales sobre las TIC en el aula: recurso, herramienta,
entorno o contenido. Redefinicién del rol docente: el docente como productor de conocimientos,
mediador y facilitador de aprendizajes con TIC. Nuevas estrategias de intervencién pedagégica. Nuevos
estilos de trabajo colaborativo entre docentes, alumno y pares. Aportes de las TIC a los procesos de
cognicién. €l desarrollo de los procesos de comprension y las TIC. Estrategias didécticas para la
incorporacion de las TIC a las actividades dulicas. Desarrollos organizacionales y dindmicas de trabajo con
TIC: aulas en red; modelo 1 a 1; gabinetes o laboratorio; aulas méviles; etc.

Expiloracién, disefio y evaluacién de estrategias didacticas. Las TIC como contenido transversal.
Alfabetizacién digital

tenguaje audiovisual, multimedia e hipertextual. Internet como espacio de comunicacién, acceso a la
informacién y produccién de conocimiento. Web 2.0.y Web 3.0. Recursos Digitales. Chat, correo
electrdnico y foros. Blogs. Educacién a distancia: e-learning. Auta virtual. Campus virtual. Entornos
virtuales. Webquest.  Wiki. Software educativo: criterios  técnicos y  pedagégicos para
la seleccién. Videojuegos en la educacién. Software libre. Caracteristicas generales. Posibilidades ¥
limitaciones did4cticas. Criterios didacticos para su eleccién y evaluacién

Bibliografia basica

Adell, J. (2004) Internet en educacién. Comunicacidn y PedagogfaNe 200, 25-28 Disponible en:
http://www.comunicacionypedagogia.com /cyp_online/infcyp/indice fcom200.htmi

Castellano, H. M. {2011). Ensefiando con las TIC. Argentina; Editorial Cengange Learning.

Cope, B. y Kalantzis, M. (2009) Aprendizajeubicuo.

En Ubiquitous Learning. Exploring the anywhere/anytime possibilities for learning in the age of
digital media. Champaign: University of Illinois Press. Trad: Emilio Quintana.

Dussel, M. I. (2011) Aprender y ensefiar en la cultura digital. Buenos Aires: Fundacidn Santillana.

Gareia Valcareel, A. y Gonzélez Rodero, L (2006} Uso pedagdgico de materiales y recursos educativos de
fas TIC. Universidad de Salamanca, Segundo Cengreso TIC en Educacidn, Valladolid. Disponible
en: http://www.eyg-fere.com/TICC/ archivos_ticc/AnayLuis.pdf

Litwin, E. {2005). Tecnologias educativas en tiempos de internet. Buenos Aires: Amarrortu,

Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza. Los ambientes con olta disposicidn tecnolégica como
oportunidad, Buenos Aires: Editorial Paidés.

Ministerio de Educacién (2004). NAP Nivel Inicial. Buenos Aires. Argentina

Novak, 1. y Cafias, A. (2006) La teoria sub 1te a fos mapas concep ¥ a cémo construirios.

Florida Institute for Human and Machine Cognition. Disponibleen:
http://cmap.ihmc.us/publications/ResearchPapers/TeariaCmaps/TeoriaSubyacenteMapasConce
ptuales.htmi

elman F. y Estévez V. {2014) Herramientas para ensefiar a leer y producir en medios digitales. Buenos
Aires: Aique Grupo Editor.
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Prieto Castillo, D. (2007) Dime qué hiciste con las anteriores aifabetizaciones y te diré que hards con las
nuevas. Disponible en http://coleccion.educ.ar/coleccion/CD30/contenido/pdf/castiflo.pdf

Sago!, C. {2012) €l aula aumentada. En Webinar 2012: Aprendizaje ubicuo y modelos 1 a 1. Organizado
por  IIPE-UNESCO vy Flacso Argentina, 14 al 16 de marzo. Disponible
en: http://www.webinar.org.ar/conferencias/aprendizaje-ubicuo-modelos-1-1-experiencias-
propuestas-del-portal-educar

Valverde Berrocoso, J.; Garrido Arroyo M. y Ferndndez Sénchez, R. (2010) Ensefiar y aprender con
tecnologias: un modelo teérico para las buenas practicas con TIC. Teorfa de la Educacién.
Educacién y Cultura en fa Sociedad de la Informacién, Vol. 11, Ne 1, febrero, 203-229. Disponible
en: http://redalyc.uaemex.mx/redalyc /pdf/2010/201014897009.pdf.

4° ANO

IWESHGACION EDUCATIVA !l

Denominacién: INVESTIGACION EDUCATIVA i
B Formato: Seminario - Vo C

Réei de da:

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de ta Formacién General. 4° afio, 1° Cuatrimestre

Asignacién horaria 1y total del estudiante (horas catedra y reloj):

Cétedra: 4 hs. semanales Total: 64 His. cuatrimestrales

- Reloj: 2h 40 m semanales, Total; 42hs. 40m cuatrimestrales.

" Finalidades formativas o
»  Brindar instrumentos propicios para favorecer fa elaboracién de disefios de investigacion educativa,
desde un posicionamiento reflexivo y critico.
¢ Contribuir a fa formacién de un docente -planificador estratégico- que integre la Iﬁvestigacién
Educativa como instrumento para mejorar su prictica docente
e Brindar soportes conceptuales y metodolégicosvpara que el alumno pueda disefiar un proyecto de
investigacién en el campo de la educacién, desde la delimitacién del objeto de estudio a la redaccién

del informe final.

* Preparar y capacitar 3 los alumnos en fa formacion de competencias apropiadas para la generacion

de futuras investigaciones educativas, en su desempefio como docentes.

*  Favorecer el acercami a textos cienti y de divulgacidn cientifica,

\ . Desarrollar competencias especificas de lectura y escritura académica y cientifica.

Marco conceptual
La investigacién educativa como unidad curricular ensefia a mirar y pensar el hecho educativo, sus

problemdticas y cémo actuar en él. Esta tarea implica leer, escribir y hablar sobre un objeto de estudio,
es decir transitar por la alfabetizacién académica. En cada etapa del proceso de investigacion se
desarrollan actividades que requieren el desarrollo de estrategias que van més alls de los objetivos de

comunicacién basicos de lectura y escritura.




“Afio del Bicentenorio de la visita a San Juan, del Gobemador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®

£ .
GOBIERNO DE LA PROVINCIA 1 0 5 1 8
MINISTERIO DE EDUCACION
SANJUAN
RESOLUCION N2 -ME-
SANJUAN

La ensefianza es una accidn compleja que requiere de la reflexién y comprensidn de las dimensiones

SOCioH 3 icas y disciplinarias para un adecuado desempefo. Dada la

trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formacién implica un proceso continuo. La
formacién inicial tiene un peso sustantivo, ya que genera las bases de dicho proceso. Se considera que
los docentes son trabajadores intelectuales y culturales que forman parte del colectiva que produce
conocimientos especificos a partir de su propia préctica.

Una préctica que se debe desarrollar en los futuros docentes es la investigacion a través de la realizacidén
de trabajos de Iindagacién en terreno, que permitan la adquisicién de conoclmientos en dmbitos reales,
que leven a interpretar criticamente la realidad, al estudio de situaciones, al desarrollo de capacidades
para la produccién de conocimientos. De este modo fa realizacion de disefios de investigacién, como la
ejecucion de los mismos resulta ser una tarea ineludible al momento de abordar una formacién que
asuma el desafio de transformar fa formacién docente con vistas a incidir sobre la educacién con sentido
critico y reflexivo.

Se abordardn contenidos tendientes a la reflexién y produccién de conocimientos, desarrollando en los

alumnos la capacidad para observar, istar, escuchar, di -, relatar, recoger y sistematizar

informacién, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el andiisis, trabajar en equipos, elaborar
informes, participar en foros de discusin y en debates. El alumno realizard un disefio de investigacion
con su correspondiente desarrollo y elaboracién de informe final. Tal como lo afirman Grabe y Kaplan
(1996), implica interpretar la informacién de manera critica, integrar informacién obtenida en fuentes
diversas y crear informacién, entre otros. ’

La formacién docente es concebida desde una integralidad que involucra la imbricacidn tanto de fos
saberes necesarios para ensefiar, como de aqugllqs que resultan fundamentales para interpretar
criticamente {a realidad, En este sentido, es menester é&néfderar laimportancia de conocer y administrar

At b o

las herrami i icas y

para producir conocimiento en tormo a
los saberes que en el trabajo docente se generan en su cotidianeidad en relacién con los contextos

sociales, histéricos y culturales donde acontece.

Ejes de contenido
La investigacién como instancia de produccién de conocimientos.

La préctica educativa como objeto de estudio. Prctica educativa. igacidn educativa El de

de la i igacion. Fases del proceso metodoldgico: planeacién de la investigacion,

ejecucién del trabajo de campo y comunicacion de 1os resultados.

Proyecto, disefio y ejecucién de una investigacién.

Proyecto, disefio y ejecucién de una investigacién. Proceso metodolégico: tema, problema, justificacion,
objetivos, antecedentes, marco tedrico, etc. Confrontacion teoria empirea, disefio, poblacion, unidades
de informacion y andlisis. Fuentes bibliogréficas. Métodos y técnicas para la recoleccion de la

formacién: observacidn, entrevistas, notas de campo, encuestas y cuestionarios. Seleccion, disefio,
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elaboracién y aplicacién de las técnicas. Andlisis y proc i defai i6n. Interpretacién de

. resultados.
v

Alfabeti démica: C ilidad del proceso y los resultados.

Elaboracién de un informe final. Caracterizacién del informe: Funcién. Situacién comunicativa.
Procedimientos. Estructural textual. Formas estilisticas prototipicas. Normas vigentes para la referencia
de textos. Contenido del informe, proceso de redaccién y difusidn.

Tipos de textos cientificos: tesinas, tesis, articulos de investigacién, revista cientifica, capitulo de libro.
Papers, posters, abstract. Foros de discusion y construccién colectiva de conocimiento a partir de

lones reali P ia. Pr ién y defensa final del trabajo de investigacién.

Bibliografia basica

Alcoba de Bataller, S. (1999). Aprendiendo a investigar. San Juan: Fondo Editorial UCCuyo.

Ander - £gg, Ezequiel. (1993).Técnicas de Investigacion Sociol. 232 Ed. Buenos Aires, Argentina: Editorial
‘ Magisterio del Rio de la Plata. .

Borsingeér de Montemavor, A.; Bosio, I. Castro De Castillo, E. y otros ( 2005) Los textos de la ciencia.
Prmapales clases del discurso académico- -cientifico. Buenos Aires: Comunic Arte.

Carlino, Paula (2005) Escribir, leer y aprender en fa universidad: una mtroducc:én ala alfabetlzamén
académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdémico.

- Cifuentes Gil, R. (2014) Disefio de prayectas de investigacién cualitativa. Buenos Alres Argentina:

Novedades Educativas.

Garcia de Ceretto, J. y Giacobe, M. (2009) Nuevos desafios en mvest:guctdn teona, métodas, técnicas e

. instrumentos. Rosario, Argentina: Homo Sapiens.

Herndndez Sampieri, R. (2010) Metodologia de la investigacion. Sta Edicion. México: McGraw- H|Il

Iglesias, G. y Rosales, G. (2013) Eloboracidn de tesis, tesing y trabojos finales: diferentes modalidades:
poutas metodolégicas: indicadores de evaluacién. Buenos Aires, Argentina: Centro de
publicaciones educativas y material didéctico.

Lara Mufioz, E. M. (2013) Fundamentos de investigacién. Un enfoque | por competenaas 2da Edicién.

: México: Alfaomega,

McMillan, J. y Schumacher R. (2007). investigacién Educatlva 52 Edlcnén Espaﬂa Ed Pearson Addison
Wesley.

Navarro, F. (2014} Manual de escritura pora carreras de humanidades. 1%ed. Ciudad Auténoma de

’ Buenos Aires: Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras UBA.

Pievi, N. y Bravin, C. (2009). Documento Metodoldgico Orientador para la Invesugaadn Educativa.
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IL.CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Marco explicativo

La Formacion Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la
especialidad en que se forma, la diddctica y los recursos tecnolégicos educativos particulares, asi como
de las caracter(sticas y necesidades propias de los alumnos a nive! individual y colectivo (Res. CFE N®
24/07, Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacitn Docente Inicial). Se refiere, por lo tanto,
a aquello que es propio, en este caso, del Profesorado de Educacién Primaria y comprende el conjunto
de saberes que resultan necesarios para ef desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la
funcién docente en este nivel. Este campo constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacién
del docente, ya que junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta
herramientas canceptuales y metodoldgicas para llevar a cabo la ensefianza de los diferentes aspectos y
contenidos que integran el curriculo de la escuefa primaria. Definir cudles son los saberes necesarios
para ensefiar resulta, en la actualidad, un desafio central en materia de politica curricular y, a I3 vez, una
dificil decisién. .

Es importante sefialar, por otra parte, que los saberes que componen la Formacién Especifica proceden

de fuentes diversas. Las disciplinas, en primer lugar, constituyen una fuente ineludible, en la medida en

que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modos de i é y
destrezas, y valores. Los elementos de una disciplina que un docente debe aprender estan ligados, sin
duda, a los contenidos que integran el curriculo det nivel para el que se forma, pero éstos no o agotan
en ninglin sentido. Resulta necesario garantizar una formacién profunda sobre los aspectos que hacen a

la estructura de la disciplina y, a la vez, dotar a los estudiantes de estrategias y categorias de

per i que les p 1 la aproplacion de nuevos conocimientos a futuro y el abordaje de
nuevas problemdticas y cuestiones mas alls de la formacién inicial.
La organizacién del curriculum por disciplinas presenta varias ventajas, dado que fas disciplinas

constituyen modos de pensamiento que de manera simplificada posibilitan ordenar y comunicar los

conocimi i i en deter dreas de conocimiento. También son modelos de
investigacién, pues en sus campos pueden generarse nuevbs desarrollos cientificos. Ademds, posibilita la
movllidad de los alumnos en las diversas instituciones del gistema educativo, ya que resulta altamente
factible validar contenidos comunes que han sido estudiados a partir de programaciones disciplinarias
con caracteristicas similares.

La ensefianza de los aspectos disciplinares en la formacién docente debe poder asumir e! desafio de

promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y representaciones que los propios estudiantes

tienen acerca de esos conocimi y campos discipli s. Esas rep tones, a menudo, distan

del saber disciplinar y juegan un papel central en la definicién de modos de pensar y llevar a cabo la
ensefianza. Por ello, la Formacién inicial constituye un mbito privilegiado para la elucidacién, el andlisis,

12 puesta en cuestion y fa revisién de esas nociones y creencias.
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En el Campo de la Formacién especifica se plantea, ademds, la agrupacién de las disciplinas por Areas. Se
aplica este criterio con el fin de respetar los modos de desasrollo actuales de la ciencia caracterizados

por el borrami o i de las fi entre los campos de conocimiento, generando

procesos de aprendizaje més acordes con las formas de produccién del saber y con las necesidades
psicoldgicas de los alumnos®. En este sentido, se trata de evitar la fragmentacién de los contenidos en
los Institutos formadores,

La Formacidn Especifica se nutre, asimismo, de! conocimiento didactico relativo a la enseflanza de
contenidos especlﬁcos' correspondientes a las distintas dreas curriculares, de las teorias psicolégicas
necesarias para conocer Jos rasgos distintivas del proceso de aprendizaje de esos contenidos y de las
caracteristicas evolutivas de los alumnos desde el punto de vista motriz, cognitivo, emocional, moral y
social. Del mismo modo, los estudios de cardcter histérico, socioldgico y cultural constituyen una
referencia curricular importante en la medida en que posibilitan perspectivas y modos de comprensién
mds amplios acerca de la infancia y su problematica.

Entre los saberes di'décticos se incluyen criterios para definir objetivos y clarificar propésitos, seleccionar
y organizar contenidos, principios generales de intervencién docente, formas. de ensefianza, de
evaluacion y de‘maney‘o de {a clase, conocimiento del curriculo del &rea —de sus prop'ésitos y sus
fundamentos, de las claves de lectura e interpretacién del texto curricular y de las elecciones que es

necesarlo efectuar—.

La |nvesngaaén en fas Diddcticas espeaﬁcas ofrece enla actuahdad una serie de desarrollos tedricos y

aportes en materia de inndvacién pedagoglca, muchos de los cuales resultan de mterés y valor en e}
curriculo de Ia formacmn docente Partlcularmente, aquellos que puedan proveer alos: futuros daocentes
un marco conceptual para comprender la especificidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje y las

variables involucradas y reflexionar acerca de los problemas de Ia enseﬁanza del drea, o bien ofrezcan

herramientas metodolégms para el disefio y desarrolio de proy ypl diddcticas.

£n consecuencia, en la.presente construccién curricular se han consi do aspectos epi : " légicor
referencias histbricas, sociales y psicoldgicas inherentes al campb de conacimiento y los Sujetos de la
Educacién Primaria, para focalizar en los contenidos propios de la ensefianza.

Para las presentes adecuaciones se realizé un trabéjé colectivo y cofaborativo con [a participacién los
Profesores dé los ISFD, teniendo como referente, el marco legal vigente, los Linear'nientos‘ Curriculares
Nacnonales para la Formauén Docente Inicial, los Nucleos de Aprendlzajes Prioritarios para el Nivel
Primario, los Disefios Cumculares de los ISFD, las Recomendaciones elaboradas por del INFD y los

propias criterios y miradas profesionales.

Finalidades formativas del Campo de la Formacidn Especifica

* Concebir la formacién docente como una préctica social transformadora, que se funda en valores
d_emocréticos y que revaloriza el conocimiento como herramienta necesaria para transformar y
comprender la realidad,

® Indagar las problemdticas del contexto educativo desde las dimensiones socio- cultural, politica,
econdmico y legal, asumiendo un posicionamiento y compromiso ético con la sociedad, la

institucién escolar y |a tarea docente.

Coicaud, S. (2003) La Organizacion de} Curriculum Escolar. Algunos Critetios de Andlisis. Educacién, Lenguaje y Sociedad,
1, 1, N® 1, 49-66.
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e Revalorizar Iz centralidad de la ensefianza como funcién sustantiva del docente y desarroflar una

relacién con el conocimiento que promueva la reflexidn critica, la produccién de saberes en
relacién con la prictica profesional, y la toma de decisiones sustentada en dichas
conceptualizaciones.

» Promover una formacién cientifica tecnolégica que incorpore los avances que se producen en los
distintos campos del conocimiento.

= Estimular procesos que impulsen la cooperacidn y conformacién de redes interinstitucionales, el
trabajo en grupo v la responsabilidad, propiciando la formacién de ciudadanos y profesionales
conscientes de sus deberes y derechos, dispuestos y capacitados para participar en [a solucién de
{os problemas dulicos, institucionales y comunitarios diversos.

e Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion de la
subjetividad e identidad de los sujetos sociales en relacién con sus reafidades histéricas,
regionales, culturales y

e Comprender al sujeto de la educacion primaria, a quien va dirigida la ensefianza, en sus

multiples dimensiones.

s Brindar elementos que permitan p izar la propia rep ion sobre 1a niffez v las

nuevas infancias en el mundo contemporaneo.

o Enriquecer desde la diversidad |a experiencia cultural de los futuros docentes, para que puedan

posteriormente ampliar las iencia: ivas de sus

y desarrollar procesos de

sensibilizacién teniendo en cuenta la variedad de situaci y

SUJETOS DE LA EDUCACION PRIMARIA

SUJETO DE LA EDUCACION PRIMARIA |

Denominacién: SUJETO DE LA EDUCACION PRIMARIA | ’
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: cuatrimestral

Ubicacidn en el disefio : Campo de la Formacion Especifica. 1° afio, 2° cuatrimestre.

i6n horaria y total del i (horas cstedra y reloj):
Semanales: 6 hs. catedra; 4hs. reloj.
Acreditacion de 20 hs cétedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD.
Total cuatrimestrales: 116hs cdtedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas

Brindar conocimientos acerca de las perspectivas tedricas que permiten apreciar las

transfor icas en la comprension de 10s sujetos de la educacién primaria.
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* Propiciar en los estudiantes el anélisis critico y reflexiva acerca del proceso de subjetivacién en la
nifiez y adolescencia y su relacién consigo mismo, los entomos sociales ¥ culturales.

* Posibilitar ia cqnstruécibn del saber de un sujeto de educacién primaria atendiendo a los elementos
que configuran las relaciones personales y grupales en diferentes contextos.

* Brindar a los alumnos el espacio para la reflexién sobre las problemdticas actuales que inciden sobre
las infancias y adolescencias, y, la toma de conciencia de su futuro rol profesional frente al desafio de
atender a la diversidad.

® Promover la apropiacién de saberes y procedimientos vinculados a la lectura y escritura de textos
académicos.

Marco conceptual
Como ser social, el hombre no puede vivir aislado, necesitz imperiosamente el cbhtacto con los otros,
que le permlten conacerse y reconocerse, desarrollarse como ser humano, .construir su identidad,
apropvarse del bagaje histérico cultural de su medio, repmduurlo y transformarlo.
La‘infanciay la adolescenaa no han tenido siempre a lo largo de la hlstana la. misma conmderaaén que
tienen en estos momentos. Por ello se tendrdn en cuenta las diferentes perspectivas que permlten su
estudlo‘
Se abordari el estudlo de los procesos de subjetivacién en relacién a las circunstancias culturales,
histéricas y somales en las que la existencia de! sujeto transcurra.
Con esta m|rada_ integral del ser humano en su proceso de suﬁjetivacién, sus caracteristicas y las
relaciones con el entorno social y cultural, la unidad curricular contribuye a la comprensién de la
complejidad de la persona en tanto Sujeto de la Educacion.
La presente unidad curricular representa un espacio valido para el andlisis critico y reﬂexivo en torno a
las probleméticas actuales que inciden sobre las infancias y adolescencias. Al mismo tiempo que se
profundizard la mirada en tomo a los procesos de inclusion que atienden a Ia diversidad.
Si bien es cierto que la juventud vy la adultez son posibles sujetos de la Educacién Primaria, se considera
necesario instancias de especializacién postenores a la fonnacvén inicial que habiliten la practica
educativa con estos destinatarios. N o
E presente despliegue curricular no descuida su-conﬁndi&ad e integracién con la instancia curricular
correlativa: Sujeto de la Educacién Primaria Ii. Se articula también con Psicologia Educacional y las
unidades curriculares _del Campo de la Practica, proponiendo una vinculacién teon’a-préctica,' qi.le facilite
la construccién del conocimiento.
Eles de contenido
Culturas infantiles y adolescentes X
Las infancias a través de la historia. Escuela, infancia y modernidad. Cutturas infantiles y adolescentes.
Nifios y adolescentes en la sociedad de fa informacién y el conocimiento, el consumo y la era digital,
Los nifios y adolescentes como sujetos de derecho. Educacién, pobreza e igualdad. La realidad del sujeto

en situacién de riesgo social.

roceso de subjetivacion y contexto.
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Construccidn subjetiva. Identidad. Sexuatidad. Autoconcepto y autoestima. Subjetividad en la nifiez y la

dat.

ia en diversos ¢

La inclusién educativa como derecha. La diversidad como posibilidad de construir experiencias.

Familia y Escuela

Significaciones actuales sobre la familia y la escuela. Rol adulto e infantil: relaciones de autoridad y
responsabilidad. Estilos de crianza. Dindmica y clima familiar.

Importancia de los limites en los entornos familiares y escolares.

La escuela: imaginarios singulares y colectivos. Construccion de c6digos compartidos. Relaciones entre
pares. Mediacidn del conflicto.

Contenidos transversales: Escuela y diversidad. Las infancias en contexto: ei entorno rural. Los pueblos
originarios: respeto por la diversidad cultural. La educacidn intercultural bilingiie.

Educacién permanente de jévenes y aduitos.

Alfabetizacién académica: La lectura y escritura en el Nivel Superior. Los textos expositivos.

Bibliografia basica

Aguilar, M. (2001) Educacion Familiar, dreto o necesidad? Madrid. Espaiia: Ed. Dykinson.

Aisencarg, N. y Bendersky, B. {2013) Escuela y prdcticas inclusivas: intervenciones piscoeducativas que
posibilitan. Buenos Aires, Argentina: Manantial

Borsani, M. J. (2010) /ntegracién educativa, diversidad y discapacidad en la escuela plural.Buenos Aires,
Argentina: Centro de Publicaciones Educativas y Material Did4ctico.

Carti, Sandra (2009) La cuestidn de la infoncia. Entre la escuels, la calle y el shopping. Buenos Aires: Edit.
Paidos.

Comellas, M. ). (2013) Familia, escuela y comunidad: un encuentro necesario. Barcelona, Espafia:
Octaedro. Lo

Corea, C. y Lewkowicz, L. (1999) éSe acabé la infancia? Ensayo sobre la destitucién de la nifiez. Buenos
Aires, Argentina: Lumen/HVMANITAS. s -

Donini, A. M. (2009) Nuevas infancias y juventudes: una experiencia formativa. Buenos Aires,Argentina:
Universidad Nacional de San Martin. UNSAM EDITA.

Elichiry, N. (2011) La psicologia educacional como instrumento de andlisis y de intervencion: didlogos y
entrecruzamientos. Buenos Aires, Argentina: Centro de publicaciones educativas Y material
diddctico.

Griffa, M. C. y Moreno J, E. (2011) Claves para una psicologia def desarrolio. Buenos Aires: Lugar.

Kéntar, D. (2008) Variaciones para educar adolescentes y jévenes. Buenos Aires: Del Estante Editorial.

Ons, S. (2014) Todo lo que necesitas saber sobre el psicoandlisis. Buenos Aires, Argentina: Paidos.

Pérez, A. (2009) Familia: enfoque disciplinario.Buenos Aires, Argentina: Lugar,

Rascovan, 5., Ley, D. y Korinfeld, D. (2013) Entre adolescentes y adultos en la Escuela: puntuaciones de
época.Buenos Aires, Argentina: Paidds.

Vasen, J. (2008} Las certezas perdidas. Padres y maestros ante los desaffos del presente. (12 ed.) Buenos
Aires: Paid6s. ’

SUJETO DE LA EDUCACION PRIMARIA II

Denominacién: SUSETO DE LA EDUCACION PRIMARIA It
Formato: Asignatura
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ublcacién en el disefio curvicular: Campo de la Formacion Especifica. 2° afio, 1° cuatrimestre.

i ién horaria y total del i {horas cétedra y reloj):
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Semanales: 6 hs. cdtedra; 4hs. reloj.
Acreditacion de 20 hs catedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizars fuera
del aula del ISFD. Tota! cuatrimestrales: 116hs catedra; 77h 20m reloj.

ﬁnalldédes formativas

»  Ofrecer marcos tedricos actualizados de los aspectos psico-socio-afectivos, motrices, cognitivos y
morales de los sujetos de educacién primaria, comprendiendo su complejidad segin los diversos
contextos.

e Brindar instrumentos propicios para favorecer ef aprendizaje de los sujetos, desde un
posicionamiento reflexivo y critico en el acontecer de la situacidn educativa.

= Preparar y capacitar a los futuros docentes en la formacién de competencias apropiadas para su
desempefio como miembros activos de una institucién escolar, generadores de practicas inclusivas.

*  Promaver la formacién de personas reflexivas y criticas frente al propio proceso educativo.

Marco conceptual.

Hablar de! Sujeto de Educacién Primaria es hablar de un sujeto ccmp|ej'o, que se va 'construyendo y
“constituyendo en contacto con Ios otros. Asf adquiere importancia la conf guracnén de | Ios procesos
subjetivos e e mtersubjetlvos en dlferentes contextos e mnerancs '

En la presente unidad cumcular se abordardn las dnferentes dlmensmnes que permiten el estudio del

sujeto de la educaa_én primaria {ps! iz, del lenguaje, cognitivo, moral y af; iva), desde los aportes
de diferentes recortes epistemolégicos. -

ta escuela se ofrece como espaclo de los otros - el de conocimiento, el de apertura a otros mundos-que

enriquece la vida psiquica del su;etoy ibilita potenciar ef i el aprendizajey la

El encuentro con el otro le permite ser capaz de percibir las duferencnas de poder mirar al otro en su
subjetlwdad respetando la diversidad.

El presente despliegue curricular no descuida su continuidad e integracidn con la instancia curricular
Sujeto de la Educacién Primaria 1. Se articula también con las unidad.es curriculares del Campo de fa
Formacnén especxﬁca y el campo de la Formacién en la Prictica Profesional, proponlendo una vinculacion

teoria-préctica, que facilite la construccnén del conoclmlento

Ejes de contenido

Proceso de subjetivacién personal y social

Reflexiones acerca de la subjetividad actual: infancias y adolescencias. Rol del aduito. Proteccién y
desproteccion dellas infancias y adolescencias. Sobreproteccién. Resiliencia. La afectividad del sujeto de
nivel primario.

Diménsién Psicomotriz y del Lenguaje

Teorlas sobre la adquisicién del lenguaje. Lengua;e ¥ pensamiento.

Expresnén motriz: el cuerpo y los otros. Psicomotricidad. Esquema corporal e imagen corporal.

El juego: tipos. Importancia y funcién del juego. Eljuego y el desarrollo cognoscitivo.

Dimensién Cognitiva y Moral ’

Diferentes concepciones sobre la inteligencia. Aportes de la Teorfa Psicogenética, Teoria Socio Histérico

ltural, Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva, Inteligencias Mdiltiples, Neurociencias.
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Construccién de la moralidad. Pensamiento moral y comportamiento moral: aportes de J. Piaget y de L:
Kohlberg. Cultura y desarrollo moral.

Contextos de Soclalizacién: Escuela

€1 grupo escolar: vinculos docente-alumno, alumno-alumna. Significaciones sobre el poder, 1a autoridad,

la disciplina, fa justicia y el trabajo escolar. Manifestaciones agresivas y violencia en el ambito escolar.

i ad

Bullying. Escuela inclusiva: ac i6n de la di
Contenidos transversales:
La diversidad en el aula. La inclusién de las personas en situacién de discapacidad.

La educacion sexual integral en el nivel de Ed ucacién Primaria. El cuidado del propio cuerpo. Prevencion

del abuso infantil.

Bibliografia Bésica
Aizencarg, N. y Bendersky, B. (2013). Escuela y Prdctica Inclusivas: intervenciones psicoeducativas que
posibilitan. {12 ed.) Buenos Aires. Argentina: Ed. Manantial.
Carretero, M y Castorina J. {2012) Desarrofio cognitivo y Educacién . Los inicios del conocimiento. Buenos
Aires. Argentina: Paidos.
Carretero, M y Castorina J. (2012} Desarrolio cognitivo y Educacién ll. Procesos del conocimiento y
contenidos especificos. Buenos Aires: Paidos.
Delval, ] {1991}, Crecer y pensar. Buenos Aires, Argentina: Paidés.
Doval, D. yRattero, C. (comp.) (2011). Autaridad y transmisién: nifios y jévenes en la mira. Buenos Aires:
Noveduc.
Friggerio, G. yDiker, G. (Comp.) (2003) Infancios y adolescencias. Teorias y experiencias en el borde.
Buenos Aires: Novedades Educativas.
Griffa, M. C. y Moreno ), E. (2011) Claves para una psicologia def desarrolio. Buenos Aires: Lugar.
Kantor, D. (2008) Variaciones para educar adolescentes y jévenes. Buenos Aires: Del Estante Editorial.
Lus, M. (1995) De la integrocion escolar o lo escuela integradora. Argentina: Paid6s
Palacios, J., Marchesi, A. y Cofl, C. (Comp.) (1995) Desarrolio psicoldgico y educacion, 1. Psicologia
Evolutiva. Espaiia: Alianza Psicologia.
Santillan, L. {2011) ¢Quiénes educan a fos chicos? Infancta, trayectorios educativas y desigualdad (12 ed.).
Buenos Aires: Biblos.
sarlé, P. (2008). Ensefiar el juegoy jugar la enseffanza. Buenos Aires: Paidds.
vasen, J. (2008) Los certezas perdidas. Padres y maestros ante los desafios del presente. (12 ed.) Buenos
Aires: Paidés.
villa, A. (2014) Relaciones escolares y diferencias culturales: lo educacion en perspectiva intercultural.
(1ra.ed.) Buenos Aires: Centro de publicaciones editoriales y material didactico.

AREA LENGUA

Marco explicativo
La formacién de docentes en Lengua y Literatura asume la responsabiidad de que los futuros
profesionales de la educacién, coma sujetos culturales mediadores y productores de cultura, puedan

llevar a cabo algunas de las misiones centrales de la escuela como son garantizar el desarrollo de la

engua y el aprendizaje de la lectura y |a escritura, ademds de itir saberes
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significativos vinculados con Ia literatura y |a reflexién sobre la lengua, la normativa y los textos, todos
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ellos como factores de desarrollo personat, lingiistico, cultural y estético de los alumnos y las alumnas”.
Como consecuencia, las unidades curriculares de los Institutos de Formacidn Docente destinadas al Area
Lengua y Literatura, abarcan saberes disciplinares, didcticos y relativos a la practica de la ensefianza,

referidos a la oralidad, Ia lectura, la escritura, Ia literatura, la normativa y la gramética. En este contexto,

la alfabetizacién constituye la base, estructura inicial y para el aprendizaje de todos los
demds contenidos de la escofaridad.

Cada uno de esos campos del conocimiento es abordado en su pertinencia formativa, sus principales
problemas epistemoldgicos y diddcticos, las teorias de aprendizaje especificas, ias disciplinas
convergentes para su estudio y los enfoques que ameritan su vigencia. Para cada uno se incluyen
contenidos disciplinares y didacticos referidos a la gestién de la clase, asi como a las formas de
evaluacién adecuadas.

Actualmente, las nuevas prdcticas de lectura y escritura deben comprender la muttiplicidad y
complejidad de Jas maneras en que o escrito, o oral, o gestual y o audiovisual se integran en sistemas
de hipertextos acceslblés en Internet y la red mundial y cémo esto puede entrelazarse conlla cultura del
fibro, det texto impreso y la interaccidn humana, sin gue suponga la expdlsién de uné u otro ‘Sobofte

ta escritura constltuye ‘una herramlenta intelectuat y cuftural. Es ura herramnenta intelectual porque su
':arécter dlferldo, distanciado y controlado, - favorece la ob]etwacnén y manipulacién de las

p ione: El descer i del propio dlscurso, caracteristico de la escritura

permlte, de un modo particular y cuahtatlvamente distinto al habla, la matenahzacnon del pensamiento,
la revisién critica de las propias ideas y su transformacnén. En este sentido, las précticas de escritura
establecen una relacién significativa er;tre sujeto y ‘conacimiento. Asimismo, la escr‘gt\;ra es una
herramienta cuitural ya que dalugara la creaci@n de situaciones de intercambio y produccién colectiva
del conocimiento: Estos intercambios, promovidos por instituciones y practicas, .implican un:‘proceso de
elaboracién de géi’\eros‘escritos que requieren habilidades maduras de lectura y escritura para su
composncnén y recepcion (Alvarado, Maite, Cortés, Marina, 2001).

La ensefianza de la Lengua-en la Formacién Docente debe ser hollstlca e |ntegral en relacién con las
précticas de produccidn y comprensién de textos escritos y orales. La ensefianza seguiré dos caminos
paralelos, por un Iado {a reflexion y el descuhnmlento de las caracterfsticas de la lengua, y por otro la
smematlzacnén de esas caracteristicas para conocer el funcionamiento del sistema de la fengua,

La gramam:a se entiende ahora en un sentido amplio; incluye los componentes seménuco, sintactico,
morfoldgico y for_\oldgico que permiten reflexionar sobre el sistema de la lengua para superar
dificultades de comprensién y produccién textual, y no como campos aislados. De esta manéra, ialectura
y la escritura se conciben como una construccion del signiﬁcado del fexto, a través det uso que el lector-
escritor realiza de los elementos gréficos, fénicos, smtéctlcos, semdnticos y contextuales del texto. En
esta concepcidn, el léxico se aborda desde el SIstemu de Ia lengua y fas reglas que regulan su aparicién
en el discurso.

La inclusidn del éstudio de Ia alfabetizacién permite superar una grave carencia y posibitita Ia formacién
de docentes calificados que puedan garantizar el acercamiento dé la lengua escrita a sus alumnos. Este
est.u.dio habré de brindartes los marcos conceptuales y los instrumentos metodoldgicos para.comprender

que cuando una persona aprende 2 leer y escribir puede y debe adquirir simultdneamente herramientas

MINISTERIO DE EDUCACION. INFOD Area de Dmm)llo Curricular (2008) Recomendaciones para la eloboracion de Diseftos
urriculares.
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para ingresar en circuitos y dmbitos de la cultura escrita, pero esto no sucede si los docentes que

alfabetizan tienen una visién empobrecida e incorrecta del objeto de y de las

que deben impl para su ap

Asimismo deben ser incluidos como espacio de estudio y de debate la estructuracién epistemolégica
clara y comparable de los diferentes métodos v los enfoques que la ensefianza del objeto lengua escrita
ha tenido a lo largo de fa historia.

El saber previo fundamental con el que se acerca todo nifio al aprendizaje de fa lengua escrita es el
conocimiento de otra lengua, la oral, que es en si misma un enorme capital simbdlico y constituye la
experiencia linglistica previa més importante y a la vez fa mas democratica porque todos los nifios saben
hablar™®,

Sin embargo, la didéctica de la Lengua no debe desconocer que la oralidad es un objeto de

j i o perfeccio i con estrategias especificas que respeten las variedades lingiiisticas
socio familiares de los alumnos, y a la vez, que amplien y enrigquezcan los registros y usos hacia la
oralidad secundaria.

Un buen desarrollo del proceso de alfabetizacién implica asumir |a diversidad de los nifios en su punto de
partida real, asumir la diversidad de fa oralidad primaria que ellos muestran como parte de su identidad
cultural al momento del ingreso.

Por otra parte, los discursos sobre Literatura enfatizan la lectura de materiales ricos y variados en la
farmacién de las personas y el lugar que tiene la escuela en esa formacién. El nimero de obras leidas es

fundamental, ya que permite construir un horizonte de expectativas sobre el cual se proyecta cada

nueva lectura,
£s necesario que e} p i docente se d lva como t , lector y escritor lo cual es
condicién indi para su aprendizaje académico y para su funcién como transmisor y productor

de la cultura escrita. Ademds la lectura y escritura debe organizase al interior de las unidades
curriculares para desarrollar, reflexionar, sistematizar y profundizar sobre las pricticas de lectura y

escritura.

Finalidades formativas def Area Lengua
La formacién docente para la Educacién Primaria en el Area Lengua y Literatura se propone que los
futuros docentes:
s Consoliden saberes lingiiisticos en relacién con la produccién y comprension escrita y oral de la
tengua.
* Reconozcan & la lectura y la escritura como procesos cognitivos y como objeto de aprendizaje, y

a la oralidad como objeto de mej iento y perfecci

» Desarrollen estrategias autogestionarias respecto de lecturas y escrituras diversas y complejas

en diversos y variados formatos.

Melgar, S y Zamero, M. (2006) Entre Inicial y Primero. Buenos Aires: UNICEF
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* Conformen un corpus de conocimientos significativos de obras de literatura oral y escrita para

asegurar a todos sus alumnos un contacto rico, vivo y desafiante con las obras literarias.

« Comprendan el ;’Jroceso de alfabetizacién en toda su complejidad y profundidad y su incidencia
en el éxito q,fracasuc;z escolar.

+ Incorporen intervenciones pedagégico-diddcticas adecuadas a fos distintos contextos sociales,
lingiisticos, culturales, escolares y etarios para acertadas tomas de decisiones comprometidas
con una oferta educativa de calidad.

e Transfieran a sus prdcticas los aportes de las distintas teorfas psicolégicas, sociolégicas,
histéricas, cognitivas y comunicativas relativas at drea.

¢,

» Reflexionen sobre los distintos Y para la fi y el aprendizaje de la

lengua oral y escrita en toda su complejidad y su incidencia en el éxito o fracaso escolar.

e Utilicen las herramientas pedagégicas y diddcticas que les permitan planificar, identificar

aprendizaj P , disefiar activid: , seleccionar recursos, prever estrategias adecuadas
y modos de evaluacion en distintos contextos a la luz de los marcos curriculares.

.» Incorporen las nuevas tecnologias de la infarmacién y la comunicacién a sus pricticas docentes.

LENGUA Y LITERATURA.

Denominacién: LENGUA Y LITERATURA
Formato: Asignatura
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica, 1°Afio, 2°cuatrimestre

horaria y total del i (horas cétedra y reloj):

Semanales: 08 hs. cdtedra; Sh 20m reloj . . .

Acreditacién de 20 hs cétedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizara fuera
del aula del ISFD.

Cuatrimestrales Total: 148hs cdtedra; 98h 40m reloj

Finalidades formativas

» Promover el aprendizaje significativo de los contenidos de Lengua y Literatura, en todos sus ejes, de

forma que el futuro docente los utilice como pi herrami que le posibilite no solo resolver

problemas del drea, sino también de Ia vida cotidiana o de otros campos del saber.

= Proponer saberes lingisticos en refacién con la produccion y comprensidn escrita y oral de 1a
lengua.

e Propiciar |a aplicacién de contenidos gramaticales como estrategia de comprensién de intenciones.

* Favorecer el reconocimiento de los procesos cognitivos que intervienen en la lectura y en la escritura

que en los afios siguientes se convertiran en objeto de aprendizaje.

(P "

e Incorporar las nuevas delai ylac icaci a sus practicas en

iversos contextos de aprendizajes



“Afio def Bicentenario de lo visita a San Juan, del Gobernador intendente de Cuyo, Generol Don Jasé de San Mortin®

&)

GOBIERNO DE LA PROVINCIA 1 0 5 1 8
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN JUAN
RESOLUCION N2 -ME-

SANJUAN .
» Promacionar la tectura de un corpus representativo de textos literarios que incluya los especificas de

la literatura infantil y la literatura en general, a fin de que genere y oriente la formacién del lector
literario.
* Propiciar el conocimiento de las teorias lingliisticas que subyacen en los diversos contenidos del

drea. y su aplicacién en distintos contextos.

Marco conceptual

En esta asignatura el objeto de estudio estd constituido por Ias practicas sociales gue se llevan a cabo
con el lenguaje: hablar y escuchar, teer y escribir en distintos contextos, abarcando saberes disciplinares
referidos a la lengua oral, la lectura, la escritura, la gramdtica y la literatura. Estos quehaceres del
hablante, lector y escritor son saberes que involucran contenidos lingiiisticos que adquieren sentido por
dichas précticas. Es por ello que se considera necesario resaltar gue los futuros profesionales de este
Nivel, son sujetos culturales mediadores y productores de cultura. Esto implica ser garantes del
desarrollo de la lengua y el aprendizaje de la lectura y la escritura, ademds de transmitir saberes
socialmente significativos vinculados con la literatura y I3 reflexion sobre (3 lengua, Ja normativa y los
textos, todos ellos como factores de desarrollo personal, lingiiistico, cultural y estético de los
estudiantes.

Este encuadre linglistico permite a los futuros docentes identificar las caracteristicas de la lengua oral y
la lengua escrita, sus relaciones, diferencias y su historia, ademds de posibilitar la profundizacién de sus
propios conocimientos en torno de una lengua alfabética. involucra los saberes -enciclopédicos y

[« {isticos, retdricos, estr:

4 firad,

ico itivos- i en la

comprension de textos.

1a gramdtica se entiende en un sentido amplio; ihcluye los componentes semdntico, sintdctico,
morfolégico y fonolégico que permiten reflexionar sobre el sistema de la lengua para superar
dificultades de comprensién y produccidn textual, y no como campos aislados. De esta manera, fa lectura
y |a escritura se conciben como una construccién del significado del texto, a través del uso que el lector-
escritor realiza de los elementos gréficos, fénicos, sinticticos, semanticos y contextuales dei texto. En
esta concepcién, el [éxico se aborda desde el sistema de {a lengua y [as reglas que regulan su aparicion
en el discurso,

Los saberes vinculados con los principales aspectos de las teorias y modelos de composicién y escritura
les permiten identificar las situaciones de comunicacién escrita, los problemas retéricos a resolver, los
procesos que deben implementar y las estrategias de control y monitoreo que garantizan la concrecidn
de la escritura seguin propdsitos definidos.

La consideracién de fa literatura como arte permite establecer vinculaciones con otras expresiones
artisticas {cine, teatro, artes plasticas y musicales), por lo cual se abren espacios para su exploracion,
conocimiento y disfrute por parte de los futuros docentes con el fin de puedan recrear esas formas de

relacién con los bienes culturales con sus alumnos. Por otra parte, la exploracion cotidiana de textos
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escritos y la reflexién metacognitiva cuidadosamente guiada proporcionardn a los futuros docentes las
bases para el conocimiento de las caracteristicas formales, los estilos y usos de la lengua escrita.

Estas p‘récp:cas;sociales de la oralidad y la lectura y #a escritura tienen un lugar fundamental en la
apropiacion de conocimientos durante la formacién docente. A su vez resultardn centrales para su futura
practica docente, ya que necesitara desempefiarse con soltura en diversas situaciones comunicativasy a

través de diferentes tipos de textos.

£}es de contenido

de los lingiiisticos desde los aportes fundacionales hasta la actualidad

para contextualizar los enfoques actuales de la disciplina.

El texto como unidad semdntica y pragmdtica. Tipologias textuales. Caracteristicas discursivas para
mejorar los desempefios lectores y escritores.

La gramdtica como Instrumento esencial en fa construccion, interpretacién y evaluacién de los textos,
para recondcér su pape! en la organizacién y formaci6n del pensamiento.

Relaciones entre el componente lé_xico y el gramatical; la gramética y las posibilidades combinatorias
morfolégicasy sintdcticas de las unidades léxicas. - .

La Literatura como arte y como bien cultural.

Teoria'y anélms literario. Aproxlmamén a los géneros y subgéneros hterarlos Y sus caracterfstlcas para

. |ncorporar cntenos de seleccién adecuados al contexto escofar.

Alfabetizacién Académlca .

La lectura como proceso interactivo y la escritura como proceso recursivo.

Las précticas de lectura y escritura en el Nivel Sup'erior. gi cogriitivas y lingilisti phra exponer,

argumentar, resumir, buscar informacién, jerarquizarla, ponerla en relacién, valorar razonamientos,

debatir, etcétera, segin los modos tipicos de las disciplinas.

Los textos itivos y § La convi i6n y el debate.

Bibliografia basica
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ALFABETIZACION

* Denominacién: ALFABETIZACION
Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio C : Campo de la Formacion Especifica, 2°Afio, 1°cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total del estudiante (horas catedra y relo)):

Semanales: 08 hs. cdtedra; Sh 20m reloj

Acreditacién de 20 hs cétedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizars fuera
del aula del ISFD.

Cuatrimestrales Total: 148hs cdtedra; 98h 40m reloj

Finalidades Formativas

La formacién docente para la educacién primaria en el drea de Lengua y Literatura se propone que los

futuros docentes:

® avancen en la construccidn de su rol profesional en tanto sujetos comprometidos, competentes,
auténomos, criticos, y reflexivos a cargo de la alfabetizacién inicial, la formacién de lectores y
escritores y el desarrolio de la oralidad en la escuela primaria;

» dispongan de instrumentos para analizar la diversidad de contextos sociales, lingtisticos, cutturales,
escolares y etarios que inciden en el aprendizaje y la ensefianza en el drea y puedan tomar

decisiones comprometidas con una oferta educativa de calidad para todos;

s comprendan el proceso de alfab iGN en toda su ¢ lejidad y profundidad y su incidencia en el

€xito o fracaso escolar;

* incorporen las tecnologias de fa informacién y la comunicacidn (TIC) como herramientas de la lectura
y fa escritura en el mundo contempordneo;

* conozcan y analicen distintos aportes tedricos en al campo de la psicologia, la antropologia, la
historia de la ensefianza en el drea, la lingiiistica y Ja literatura que subyacen a la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua oral y escrita;

» conozcan y analicen los marcas curriculares, los aportes de las disciplinas de referencia y la Didactica
de la lengua y la literatura

s adquieran las herramientas pedagdgicas y diddcticas que les permitan planificar, identificar
aprendizajes esperables, disefiar actividades, seleccionar recursos, prever estrategias didacticas

adecuadas a distintos contextos.
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Marco conceptual

e
La instituciér{escqela ha asumido histéricamente la responsabilidad pedagégica de ensefiar a leer y

escribir y, por ello, la necesaria formacidn de! rol alfabetizador del maestro es ineludible en el marco del
sistema formador.

La finalidad de la Alfabetizacién, en tanto unidad curricular de la formacién de maestros de escuela
primaria, es consolidar la ensefianza escolar de la lengua escrita a través de sus practicas sociales y/o la
ensefianza escolar de las practicas sociales de 12 lectura y (a escritura de modo tal que los alumnos

. comprendan gradualmente las caracteristicas de la lengua escrita.

La concepcidn de la alfabetizacién como acceso a la cultura escrita de la comunidad yvnecesariamente a
sus productos, implica que desde el comienzo de la escolaridad los alumnos experimenten la lengua
escrita como instrumento poderoso para acceder a los campos del conocimiento y que ademds
comprendan que contribuye de modo sustantivo a sistematizar los saberes, conservarlos, compartirlos y
transmitirlos.

Los aportes de las distintas teorias psicoldgicas, socioldgicas, histéricas, cognitivas y lingdlisticas relativas

al érea y las sobre los d y enfoques para la enseﬁanza y et aprendizaje de la

Iengua oral Y escrlta en toda su comple}ldad ysu incidencia en el éx|to o fracasc escolar proporcnonan el
encuadre disciplinar y dldéctlco de a asignatura. .

La formacnén de docentes alfabetizadores requlerevun éncuadre lingtiistico que les permita identificar las
caracteristicas de .Ia lengua oral y la lengua escrita, sus relaciones y diferencias y su historia. Implica,
ademds, reconocer 1a lengua escritg como un objeto cultural, &e naturaleza semiética, que debe ser
ensefiado sistematicamente. Esta concepcion se fundamenta en la posibilidad-hurhana'de generar
sistemas simbélicos de comunicacién,

De esta manera, e! sistema formador persigue la preparacién sélida de un docente Euya actuacién
profesional consnsta en interpretar teéncamente e intervenir dé manera satisfactoria en problemas

generados en el E]EICIClO dela practlca dgicay i f:4 a clase de izacién en

diversos contextos. .

En la préctica, el proceso de la Alfabetizacién en los prihleros afios opera como un fuerte organizador de
la inclusidn de los sujetos en el Sistema Educativo, pero también de la exclusién, cuando el fracaso
engrosa los porcentajes de analfabetismo adulto o se traduce en la pobreza de los aprendizajes
alcanzados, situacién ésta que pone en riesgo la posibilidad de continuar estudios més alld de la
Educacién Primaria, o que tiene consecuencias a largo plazo en el ingreso y I_a permanencia en carreras

de Nivel Superior.

Ejes de contenido

LaP ati Ifab Inicial. id

defa inicial y Los idos implicad
sobre la escritura, el sistema de escritura y las caracteristicas del escrito.

Revisién critica de dos y enfog; Ifabetizadores para construir un modelo alfabetizador

superador.
Desarrollo de la lengua oral y aprendizaje de la lengua escrita reconociendo fas diferencias y
compleméntariedad entre ambas.

racterizacién del sistema de escritura: conciencia gréfica y morfolégica, fonolégica y léxica.
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Estrategias cognitivas y lingiisticas de fa lectura y la escritura para el desarrollo de la autonomia det
alumno como lector y escritor.

Gestién de 1a clase de alfabetizacion. Planificacion y desarrollo de la secuencia didactica. Integracion de
Areas en el proyecto alfabetizador. La articulacién entre niveles.

La literatura en la alfabetizacién.

La evaluacién en el proceso aifabetizador.

Gestién de la clase alfabetizacién en contextos de diversidad cultural y lingdistica.

Bibliografia basica
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Buenos Aires: Aique.

Braslavsky, B. (2003). ¢Primeras letras o primeras lecturas? Una intr
temprana. Buenos Arires: FCE.

Braslavsky, B. (2005). Ensefiar a entender lo que se lee. Buenos Aires: fondo de Cultura Econdmica.

Davifia, L. {1999). Adquisicién de la lectoescritura. Revisibn critica de métodos y teorias. Rosario: Homo
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investigacion. El primer estudio nacional. Argentina: INFD.

Ong, W. (1987). Oralidad y escritura. México: Fondo de Cultura Econémica.

Otaii, L. (2008). Lo enseiianza de la gramdtica en la escuela primaria y en la formacién docente. Buenos
Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Zamero, M. {2012). Enfoques, propuestas didacticas y précticas. Novedades Educativas, Afio 24, N°255,
pp. 21-26.
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a lg olfabetizacion

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Denominacién: DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA UTERATURA
Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio C far: Campode la Formacién Especifica, 3°Afio, 2°cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total del estudiante (horas cétedra y reloj);

Semanales: 08 hs. cétedra; Sh 20m reloj

Acreditacién de 20 hs citedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD.

Cuatrimestrales Total: 148hs citedra; 98h 40m reloj

Finalidades formativas
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« Propiciar la elaboracidn y andlisis de las estrategias de intervencién adecuadas a los diversos
contextos para acertadas tomas de decisiones, comprometidas con una oferta educativa de calidad.

Sterd

* Promover la reflexion sobre los disti y para la y el aprendizaje de

Ia lengua oral y escrita en toda su complejidad.

»  Generar situaciones que propicien la formacién de lectores auténomos de diversos textos literarios y
no literarios.

« Brindar herramientas pedagégicas y didacticas que les permitan planificar, identificar aprendizajes
esperables, disefiar actividades, seleccionar recursos, prevér estrategias diddcticas y modos de
evaluacién en distintos contextos de acuerdo con los lineamientos curriculares vigentes.

e Proveer criterios para la seleccién y conformacidn de un corpus significativo de obras literarias
adecuadas al nivel primario.

Marco conceptual

La unidad curricular proporciona un marco conceptual respecto de la diferencia entre los modos orales y

escritos; enfoca la lectura y'escritura como objetos de aprendizaje y la oralidad como objeto de

j i o perfecci i Al ingresar a la escuela los alumnos *hablan una’lengua materna

completa, por lo cual la formacién ﬁocente especifica la diferencia entre los dialectos socio-familiares o
las len'gua:s maternas distintas dél espafiol y la necesaria ampliacién de lenguas y registros_. En esa linea
incluye.conteni.dos. destinados al desarrollo de oralidad secundaria vinculada estre;hame’nte con el
apreﬁdlzaje de Ia lectura y'la escritura y su proyeccidn hacia los usos personales y socialgs de fa lengua
oral. '

Se incluyen contenidos relativos a los propésitos y los modos de |a formacién de lectores y escritores en

la escuela, incluyendo las tecnologias de la informacion y I3 c icacién, los saberes ~encicl pédicos y
culturales, _ideoldgicos, linglilsticos, retéricos, bestrate'gicos, .meta{ognitﬁms— implicados en fa
cbmprensién y produccién de textos de los distintos campos del conocimiento, las caracteristicas
b'rototipicas de distintos géneros discursivos, diversas estrategias de ensefianza incluidas en los procesos
de lectura y escritura. A . .

La formacidn literaria y del acceso al texto escrito se configuran desde edades tempranas por lo que la
escuela es el lugar que debe asegurar a todos los alumnos un contacto rico, vivo y desafiante con la
literatura,

Como consecuencia, la instancia de formacién debe brindar oportunidades para que los futuros
docentes aprendan a disefiar, implementar secuencias didéqicas de ensefianza de la lectura que
atiendan equilibradamente la diversidad de saberes que se ponen en juego, a elaborar criterios de

seleccién de textos, a seleccionar y definir el alcance de los contenidos y a evaluar los aprendizajes.

Ejes de contenido

Ensefianza dg lalenguayla literatura._

Propésitos y objetivos presentes en las diveréas preséripcionés de orden nacional y provincial.

Disefio Curricular Provincial y NAP. Andlisis de los mate_riales aportados por el Ministerio de Educacién.
Cuadernos de Aula del segundo ciclo. Incorporacién de las TIC come recurso diddctico.

Modelos de enseiianza de |a lengua oral, .

Estrategias para su desarrollo a través de la enser"ianzé del léxico. Didéctica de los diferentes tipos

textuales en relacién con la comprensién y produccion de textos. Sistematizacidn de procesos de andlisis

generalizacién mediante la reflexion metalingdiistica, la gramatica.
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La lengua escrita.

La escuela como comunidad de lectores. La practica de 1a lectura en el aula. Los propdsitos que movilizan
alos lectares. El proceso de comprensién de los textos. La interrelacion entre los elementos lingdisticos y
el universo referencial de los textos. La seleccién de los textos. La evaluacion de la lectura.

La escritura.

La préctica de la escritura en la escuela. Los quevhaceres del escritor: los propésitos de la escritura, el
destinatario, el tipo textual, la posicién de! enunciador, el proceso de revisién y de edicion. Estrategias
discursivas y recursos lingiilsticos. La reflexion sobre lo escrito: la correccién procesual de los textos.

La reflexi6n acerca de los hechos del lenguaje y los textos.

Lenguaje e interaccidn. La reflexién sobre la diversidad lingistica. Gramdtica y estrategias discursivas:

s

del uso a la reflexibn y de la { ala Niveles microestructurales y

macroestructurales de los textos.

Lectura critica de una amplia seleccién de textos literarios representativos.

Enfoques didécticos sobre la relacién de la literatura y Ia escuela. Recursos y estrategias de obras de
literatura oral y escrita. La clase de lengua v literatura adecuada a los distintos contextos sociales,

lingdfsticos, escolares y culturates.
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AREA MATEMATICA

arco explicativo
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La Matemdtica es una ciencia que ha ocupado y ocupa un lugar destacado en la curricula en los distintos
niveles dé escolaridad. Por su poder “modelador” resulta una herramienta indiscutiblemente Gtil para
resolver problemas de otras disciplinas, de la realidad social {problemas extramatemdticos) o del interior

de la misma {pr intr icos). Tampoco la ica de hoy atiende solo los problemas a

los que puede dar una respuesta exacta (concepto antiguo de la Matemtica), sino también a aquellos
de |a vida diaria que, por su naturaleza, admiten un resultado con cierto grado de aproximacién, ya sea
como probabilidad o dentro de un intervalo de valores.

Es desde esta p ialidad que la ica contribuye en forma privilegiada con el desarrollo

ASndal

individual y social de las p , ay a tener

para emitir juicios criticos y se ha
constituido -hoy mds que nunca- en un medio de comprensién y mejoramiento del mundo cientifico ¥
tecnolégico en que vivimos.
La Matemdtica es, por tanto, una realidad cultural constituida por conceptos, proposiciones, teorias {los
objetos matemiticos} y cuya significacion personal e institucional esta intimamente ligada a la resolucién
de las situaciones problenidticas.
por ello, y dada fa impurtancia decisiva de la funcién docente como catatizadora y gestora de los
aprendnza;es, 1a Matemitica en la formacion InICIa| de’ maestros no puede reduclrse a identificar las
_ definiciones y prop|edades de los ‘objetos matemiticos. Debe |mphcar ser capaz ¢ de usar el lenguaje y el
" sistema conceptual matemdtico en la resolucion de problemas y aplicar const_rumvamente el
razonamiento ;nateméti:o, No es posible atribuir un sentido plene a los objetos matem4ticos a menos
que éstos se relacionen conla activiqad de la que indisotublemente provienen,

En consecuencia, I actividad realizada con el fin de resolver problé}nas es uno de los pilares del

aprendizaje significativo de la N itica y no-debe consi se como un apéndice de fa ensefianza
tradicional. ’
Los estudiantes que ingresan a los Institutos de Formacidn Docente fo hacen con una vision personal

acerca de qué es la Matemitica.-producto de su larga experiencia como alumnos-, que dista mucho de

los nuevos enfoq i logicos y didacti Con frecuencia guardan un recuerdo bastante

de los aprendizaj ico: fores, y cuando comi a ejercer su actividad

docente, ponen_en fu de un modo implicito sus propias ideas sobre qué significa aprender

matemdtica y cémo se puede ayudar a los alumnos en ese proceso. En la mayoria de los casos estas
ideas constituyen su propia teoria, y en consécuer_\cia, su Unico referente ciave para la toma de
decisiones sobre qué, cudndo y cémo ensefiar y evaluarh.

Atendiendo a esta realidad, se vuelve prioritario que ademds de instruir en contenidos didictico
matemdticos, la formacidn inicial incida sobre esaé actitudes, concepciones y creencias, favoreciendo en
los estudiantes la conviccién de que fa Matemitica es accesible a todos, fomentando e incrementando

instancias de reflexion y préctiéa docente, no solo con nifios de edad escolar sino también con jévenesy

adultos que requieran ser alfab. icamente, a fin de formar un docente que pueda ser
auténomo y critico 'd.e su propia practica cuando sea parte de una institucién escolar.

Esto deriva en la dificultad de seleccionar qué contenidos fundamentales deben integra} 1a formacién
diddctico-matematica de los futuros maestros y como las nuevas. concepciones epistemoldgicas y
pedagégicas deben atravesar la formacién docente inicial para ayudartos en su futuro desempefio, lo
cual ifnplica cansiderar la formacién desde dos dimensiones: la matematica y la formacién profesional,
entendiendo esta Ultima en el aspecto ped.agégico didactico v en el de la formacién para la practica

cente.
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En este sentido, los criterios para la seleccién de los contenidos propuestos, se basan en el anlisis y

de las herrami i que el i debe poseer al iniciar su vida laboral para

poder desempefiarse con cierta “solvencia” matemitica y didéctica, y no deben considerarse como una
prescripcién cerrada en este Disefio Curricular,

Si bien se busca formar un maestro auténomo e innovador, no se puede desconocer que la actividad
docente se encuentra regulada por un proyecto social ~ politico de ensefianza y condicionada por
multiplicidad factores (tanto explicitos como implicitos) de diferente naturaleza.

En consecuencia, y considerando que los Nucleos de Aprendizaje Prioritario constituyen el marco
normativo - curricular que deberdn adecuar en su.labor los futuros docentes, se propone partir desde la
profundizacién especifica de aigunos de los contenidos matemiticos que tendrén que ensefar, hasta

llegar al andlisis didactico de su abordaje en las aulas, teniendo en cuenta variedad de sujetos y de

[« posibles de apr

Es claro que para poder disefiar situaci de aprendizaje no basta sol conocer el curriculo del

nivel primario, sino tener ademds un conocimiento superador de los mismos. “Sin embargo, no habria
que incluir un nivel de formalizacién excesivo ni un tratamiento axiomatico, alejados tanto del tipo de
mirada que necesita un docente de la ensefianza basica, como de las posibilidades de los mismos
ingresantes.11”.

Tampoco se puede pensar en estudiar aportes de la Diddctica de la Matemdtica solo desde la teoria, sin

que el profesor formador desarrolle sus clases usando Ja r ion de pri enel

nivel para el cual se forma, en una constante dialdgica entre la teoria didactica y el concepto matemético
que el futuro docente ensefiara en el nivel primario, facilitando de esta manera, que el estudiante pueda
vivenciar y reflexionar durante toda su formacidn inicial las caracteristicas del aprendizaje matemético, y

el andlisis de los procesos de del imiento ico desde una perspectiva global.

Finalidades formativas del Area Matemética

Considerando que fa Educacién Matematica en la escolaridad obligatoria tiene como principal finalidad
fa construecién de un conocimiento matemdtico util al individuo para su integracién e intervencién
critica en la sociedad; que en general las concepciones que fos futuros docentes tengan sobre la
determinardn en gran medida su préctica en el aul3, y que estas concepciones sélo se modifican tras una
intervencién formativa significativa, desde esta disciplina se intentara:

« Favorecer instancias de analisis y reflexion vinculadas a los problemas que surgen en torno a los
procesos de ensefianza aprendizaje, come sistemas interactivos, inmersos en una estructura
social y en un contexto concreto a partir de una reflexion critica sobre propuestas de ensefianza.

e (rear situaciones que posibiliten a los estudiantes poner de manifiesto sus concepciones
particufares, compararlas con las de sus compafieros, cotejarlas con distintos enfoques

didacticos, y reconstruir sus propias ideas acerca de la ensefianza de los contenidos curriculares.

' Agrasar, M. y Chemello, G. (2008) “Los conacimientos matematicos en fa formacién de maestras y maestros.
&Qué y como aprenden los que van a ensefiar?” En 12{ntes ) Ensefiar Matemdtica Nivel Inicial y Primario. Libro #3.
d.12ntes. Bs. As.
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« Propiciar actividades de disefio, puesta en practica, evaluacion y ajuste permanente de las

acciones necesarias para la enseﬁaﬁza de contenidos matemdticos a sus futuros alumnos, que

lleng-a)n én cﬁenta los diversos Eontextos sociales e institucionales en que se desarrolla este
o

proceso.

s Promover la alfabetizacién digital a través del uso de las TIC, como una herramienta valiosa para
desarrollar nuevas capacidades, abarcando desde la intervencién del aspecto ludico y la

posibilidad de acceder rapid: a nuevos conocimi al desarrollo de destrezas mentales

superiores y la creacién de propios de

e Brindar herramientas que contribuyan al desarrollo del estudio auténomo como parte de la
formacidn continua, propiciando {entre otros) ia investigacion de bibliograffa tanto del campo
conceptual de la Matemdtica como de las diversas corrientes que surgen del campo de fa

investigacion.

MATEMATICA

Denominacién: MATEMATICA
Formato: Asignatura -
Régimen de cursada: Cuatrimestral -

Ubicacién en el disefio curricutar: Campo de Ia Formacién Especifica, 1* Afio, 1°cuatrimestre

A 6n horaria ;y total del (horas cétedra y reloj):

Semanales: 08 hs. citedra; 5h 20m reloj ) k

Acreditacién.de 20 hs cétedra adicionales para activid‘ades formativas que el estudiante realizard fuera
del aula dei ISFD.

Cﬁatrimestrales Total: 148hs c_éted}a ; 98h 40m reloj

Marco conceptual

El sentido de esta unidad curricular en el Disefio, es la de ampliar y profundizar el conocimiento que
tienen los futuros docentes de la Matematica, desarrollando una préctica de resolucién de problemas
que les permita dar  cuenta de  su sentido, de  su naturaleza y
su método. Se organiza en torno a un recorte de contenidos disciplinares basicos que el estudiante
necesitard para su futuro desempefio, con un enfoq.ue diddctico acorde al que se pretende que pongan
en funcionamiento los estudiantes en su futura préctica docente'y que puede ser diferente del vivido en
su historia escolar anteriof, basado principaimente en la corriente francesa de la Didactica de la
Matemdtica éuyc principal referente es Guy Brousseau.

El r'eporte propuesto para esta Unidad Curricular se circunscribe al campo de la Aritmética y la Teoria de

numeros y la Geometria euclidiana.

Finatidades Formativas

Para ello, el docente formador deber4:
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* Generar espacios de andlisis de las pricticas matemdticas que se vivan en la formacién para

compararias con otras vividas, explicitar fos sobre la yla

que las orientan;

® Propiciar situaciones donde los estudiantes resignifiquen sus conocimientos matematicos en
términos de objetos de ensefianza, el aprendizaje significativo de los contenidos de este espacio, en
todos sus ejes, de forma que la utilice como poderosa herramienta que le posibilite no solo resotver
problemas del drea, sino también de la vida cotidiana o de otros campos del saber.

» Prever espacios temporales para que manifiesten sus ideas y validen sus producciones, a través de
expresiones orales, gréficas, escritas y simbdlicas, promoviendo una comunicacién fluida que incluya

el lenguaje especifico del drea.

e Presentar a los alumnos diferentes situaciones probl icas para que it el gusto por la
matemdtica, refuercen la confianza en si mismos y adquieran seguridad en la aplicacién de sus

razonamientos.

Ejes de Contenido™
La actividad matemitica en la construccién de conocimientos a partir de |a resolucién de problemas que

permitan:

- Elaborar conjeturas,

- Seleccionar estrategias de resolucion,

- Usar lenguaje apropiado para explicar las acciones vinculadas con la resolucién matemdtica,

- Argumentar en la validacion de afirmaciones y procedimientos, analizando qué tipos de
justificaciones son aceptables para el nivel primario y cudles para los maestros en formacién
{argumentaciones empiricas o |égicas matemaéticas)

- Reconocer el concepto matemdtico que subyace en las situaciones propuestas para iniciar la
modelizacién de tos mismos.

- Diferenciar los distintos tipos de razonamientos empleados at realizar la actividad matematica:
induccién, analogia, abduccién y deduceidn.

Nimeros y Operaciones

Los nimeros Yy positi SUS repr iones, interpretaci y relaciones, en
situaciones problemdticas que requieran:

- Analizar {as propiedades del conjunto Q+ y compararlas {as propiedades de los nimeros naturales
(discretitud de los niimeros naturales, la existencia de un siguiente y las condiciones de existencia de
un anterior, la relacién de orden} y los significados de cardinalidad y ordinalidad.

- Interpretar, registrar o comparar nlimeros racionales (desde las expresiones personales y/o las
usadas por los nifios, hasta su expresién formal} a partir del resultado de una medicién, como

relacién de la parte y un todo (usando distintas formas de representacién) o como parte de un

¢ enuncian los ejes de contenidos, con los descriptores que integran cada uno de tos ejes de la Unidad Curricular,
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conjunto de objetos (operador), de situaciones de reparto, como cociente, como indice comparativo,
usadas como razén y como probabilidad de un suceso a través de distintas escrituras {en fraccion,
decimal, razén, porcentaje), en situaciones de uso social e intra matematicos.

- Aproximacién at ndmero irracional.

- Anatizar la ampliacién o ruptura de técnicas de célculo con niimeros racionales en relacién a la de
nimeros naturales, argumentando la validacion de afirmaciones y procedimientos.

- Caleular en forma exacta y/o aproximada usando nimeros racionales, analizando la ampliacién o
ruptura de los procedimientos de cdlculo con atimeros naturales.

- Traducir situaciones exp en je coloquial af je simbdlico.

Espacio y Geometria

Las Relaciones espaciales como herramienta de desarrollo de los procesos de apropiacion de las
relaciones del sujeto con el espacio circundante, en situaciones gue requieran;

- Establecer las referencias necesarias para ubicar objetos en el espacio uni, bi y tridimensional o sus

representaciones en el plano.

‘ - terpretar. y efaborar represe i del espacio proximo tenient:!o en cuenta las relaciones
'espaciales entre Iosvobjetos represeqtadoé. -

- Uso de relaciones espaciales al interpretar y describir en forma oral y .gréﬁca.tr'ayectos y bosiciones

tde obj_eto; Y p‘erson‘a.s, para distintas relaciones'v. referen‘cias {mapas, cf'oqu_isv,v planos, imdgenes

satelitales}.

El estudio de cuerpos y figuras, como herramic de evolucién de modos de idn empiricos

a légico - matemiticos, en situaciones que requieran: V

- Explorar las propiedades geométricas de cue.rpos y figuras (cantidad caras/lados curvos y planos,
paralelis'm'o y perpendicutaridad de caras/lados, dngulos concavos o cdhvexos) para caracterizarlos.

- Clasificar figuras v' cuerpos presentados en distintas posiciones y con distintas dimensiones,
utilizando y explicitando los criterios empleados.

- Ané[izary argumentar sobre el conjunto de condiciones necesarias y suficientes para la existencia de

figuras y/o cuerpos, como también formas equivalentes de definirios.

- - Interpretar desarrolios  planos de distintos cuerpos geométricos, explicitando las razones

que lo fi
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DIDACTICA DE LA MATEMATICA |

Denominacién: DIDACTICA DE LA MATEMATICA |
Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

v en el disefio : Campo de la Formacién Especifica. 2° Afio, 2° cuatrimestre.

6n horaria y total del i {horas cétedra y reloj):

Semanales: 08 hs. citedra; 5h 20m reloj

Acreditacién de 20 hs cdtedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del aula del ISFD.

Cuatrimestrales Total: 148hs cétedra; 98h 40m reloj

Finalidades Formativas
El sentido de esta unidad Curricular es iniciar en la tarea de ensefiar con fa metodologia de resolucién de
problemas, como un proceso complejo que requiere la formacion de criterios y el desarrollo de

capacidades para la préctica profesional. Para ello, del docente formador deberd:

e Promover fa reflexién en torno a los procesos de i y api izaje de los ¢

mateméticos de Numeracién y Operaciones en situacion escolar.
» Promover la lectura y andlisis de las Normativas curriculares nacionales y jurisdiccional que sustenta
la préctica docente, como instrumento que [a enmarca.

»  Propiciar el analisis de las précticas matemdticas vividas en la formacién inicial para compararlas con

otras de su biografia escolar, pudiendo expiicitar los modelos sobre la yla atica
que las orientan, rechazando estereotipos discriminatorios y desarrollando la conviccién de que
todos pueden aprender.

« Fadilitar situaciones donde resignifiquen sus conocimientos matematicos en términos de objetos de
ensefianza, estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre contenidos que se aborda en el

ivel primario, analizando el sentido de su ensefianza en la escuela de hoy.
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» Favorecer la construccidn del rol docente como mediador entre el nifio y el saber matemdtico a

través del conocimiento y andlisis de las tareas propias del campo profesional (planificacién de la
Pt

recursos de intervencién docente y la gestion de la clase), y realicen algunas
aproximaciones a las mismas, formulando propésitos y anticipando posibles variables didacticas.

» Ofrecer espacios para que los estudiantes pongan a prueba situaciones de ensefianza analizando

en forma ind o con sus pares, desde los marcos tedricos, el disefio de las
propuestas; anticipando posibles cursos de accién y sus intervenciones durante la puesta en auta;
evaluando lo ocurrido tanto en relacidn con los logros y errores propios de fos alumnos como con sus

propias intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras.

Ejes de Contenido™

La ensefianza del Nimero Natural y el Sistema de Numeracién, a partir del andlisis y resolucién de

situaciones did4cticas propias de la educacién primaria que permitan:

- "Conocer el proceso de construccidn del nimero natural, las representaciones, las reglas de
escritura, el estudio de sus regularidades y las relaciones entre a designacién pra’l y escrita de los
nimeros, para caracterizar el sistema decimal. )

-~ Comparar dlferemes modelcs de ensefianza del namero y de la numeracnén para determlnar cémo

' se han abordado y se abordan‘estos conceptos en la escuela, y los marcos matemétlcos y diddcticos

que sustentan d;chos modelos.

- Distinguir el contenido, sus alcances en los dist.i‘ntos afios de escojarjdad yla sécuericiacién en su
ensefianza, a partir de la lectura Qe los materiales curriculares.

La enseﬁar;xa de las operaciones en el campo aditivoy muItipIicatiVo, en situaciones que permitan:

- Analizar diddcticamente los tipos de problemas que dan seﬁtido alasumayala resia, yala
muitiplicacién y divisién.

- Conocer la evolucion de las tecnlcas de conteo usadas por los nifios para resolver problemas admvos
y multiplicativos hasta Ia construcaén de los algoritmos de calculo.

- Reconocer y argumentar sobre la importancia de la enseﬁanza del célculo mental como herramienta

eficaz para dar sentido a las propi de las i anticipar el Itado de un cdlculo no

algoritmico y como herramienta para el célculo algorftmico.

- Distinguir el contenido, sus alcances en los distintos afios de escolaridad y Ia secuenciacién en su
ensefianza, a partir de ia lectura de los materiales curriculares.

La expl de sif de il dei de los ni ith en

refacién a:

- las diferentes Iinterpretaciones de los ndmeros racionales segin los tipos de situaciones que
‘permiten resolver, y sus formas de represéﬁtacién y las dificultades en su abordaje didactico.

- La ampliacién de los significados de las operaciones construidos con los himeros naturales yla
construccién'de los algoritmios.

- Distinguir el ido, sus en los disti afios' de escolaridad y la secuenciacién en su

ensefianza, a partir de la lectura de los materiales curriculares.
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DIDACTICA DE LA MATEMATICA It

Denominacié 1: DIDACTICA DE LA MATEMATICA Il

Formato: Asignétur\a

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién Especifica. 3* Afio, 1° cuatrimestre.

Asi| ién horaria | y total del i (horas ctedra y reloj):

Semanales: 08 hs. cdtedra; Sh 20m reloj

Acreditacidn de 20 hs catedra adicionales para actividades formativas que el estudiante reafizar fuera
del aula del ISFD.

Cuatrimestrales Total: 148hs cdtedra; 98h 40m reloj

Finalidades formativas

Entendiendo que la unidad curricular Diddctica de la ica I es una continuacién de la Didactica

de la Matemdtica |, el sentido t_ie la misma es fortalecer la formacién profesional del futuro docente,

oy p la

de la ia de la resolucion de problemas al abordar

r!uevos contenidos matema’ﬁcos. Para ello, del docente formador deberé:

. Facmtar sltuacxones probleméncas para que los futuros docentes remgmﬁquen de los conocimientos

ico: de rlupull idad, Medida y ia en térmlnos de objems de ensefianza,
! establecnendo Ias caracterlstlcas y las relaclones entre contemdos que se abordan en el nivel
primario y_anallzando el sentido de su ensefianza en Ia escuela de hoy.

. Prdpicia_r el conocimiento de nociones tedricas que aportan distintas lineas de investigacién de la
Diddctica Matemdtica, para que los estudiantes dimensionen el corpus teérico existente y la

- necesidad de Ia formacién permanente y auténoma en la toma de decisiones pedagdgicas.

* Promover la lectura y andlisis de las Normativas cumculares nacionales y jurisdiccional que sustenta
la préctlca docente, coma instrumento que fa enmarca.

» Favorecer la construccién del rol docente como mediador entre el nifio y el saber matemético a
través del conocimiento y andlisis de las tareas propias del campo profesional {planificacién de la
enseﬁanza,'recursos de enséﬁanza, intervencién docente, la gestion de fa clase y evaluacién), y la
puesta.en accién de secuencias diddcticas. '

» Ofrecer espacios para que los estudiantes elaboren y pongan a prueba situaciones de ensefanza,

£ .

en formaii

| o con sus pares, desde los marcos tedricos, el disefio
- de las propuestas; anticipando posibles cursos de accién y sus intervenciones durante la puesta en
préctica en el aula; evaluando lo ocurride tanto en relacién con los logros y errores propios de las

alumnos como con sus propias intervenciones; y disefiando posibles acciones futuras.

Ejes de Contenido™

La de i Prop dlrectzs e inversas, a partir del anal|5|s y resolucién de

snuauones didécticas propias de la educacnén pnmana que permita:

Se enuncian los ejes de contenidos, eon los descriptores que integran cada uno de los ejes de la Unidad Curricular.
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AREA CIENCIAS NATURALES

Marco explicativo

El mundo actual signado por avances cientil tec icos y ¢ icacionales estd en ¢

cambio y al ritmo de él, también se modifican las disciplinas cientificas, se desarrolian nuevas teorias,
otras son reemplazadas. De esta manera, se ha superado la necesidad de educacién basada en un

fah

clésico de

i6n en sentido estricto, dando lugar @ una demanda més amplia que
incorpora la alfabetizacién cientifico- tecnoldgica de la poblacién que posibilite la formacién de
ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de participar a la hora de tomar decisiones que afecten su
desarrollo personal y social asi como al desarrollo comunitario.

En consonancia con esta sociedad del conocimiento, las instituciones formadoras, tienen que asegurar

una formacién cientifica basica que ensefie a pensar mds all de los ¢ i hacia il que
no se reduzcan, sino que se integren. Es en ellas donde se deben brindar las herramientas para que sus
alumnos sean los promotores de la mencionada alfabetizacion en el nivel que, como docentes, les toque
actuar.

La inclusién de las Ciencias Naturales en el dmbit de la formacidn inicial posibilita la comprensién y el
dominio de una parte del conjunto teérico desarrollado por la comunidad cientifica en el curso de Ia
historia de las disciplinas que integran el drea. Asimismo, el abordaje de los contextos de produccién de
las ideas, métodos, recursos y posibilidades socio- politicas, permiten (a identificacion de hitos
histéricos de la evolucién conceptual y los vinculos entre Ciencia, Tecnologfa, Sociedad y Ambiente.
Adquirir esta perspectiva requiere de un abordaje por &rea, que lleve a construir y comprender la

C jii y i de los pi de ia realidad, en evolucién constante a lo largo

del contexto socio- histérico cultural, asi como también permite atender los problemas de organizacion
y optimizacién de 1a investigacién y de la ensefianza de las ciencias.

El objeto de estudio de las Ciencias Naturales abarca la comprension, explicacién y anticipacién de Ia
realidad donde vive y actia el ser humano y es abordado desde distintas disciplinas como Fisica,
Qufmica, Biologia y Geologla. Estas disciplinas, como toda drea o teoria, se caracterizan por las
continuas revisiones a que son sometidas como resultado de 1z actividad cientifica y académica, razon
por la cual, resulta imperioso que quienes se estin formando como trabajadores de la educacién,
asuman y comprendan el cardcter politico de los conocimientos que transmite la escuela, asi como el

ado de provisoriedad de que dispone cada uno de ellos.

i
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La ensefianza de las Ciencias Naturales tiene que articular dinamismo histérico- critico en la
construccidn de saberes con el carcter constitutivo de la ensefianza de los mismos. En su interior debe
cun]ugér cuestiones epistemoldgicas, psico- sociales, y configuraciones didacticas especificas. El andlisis
de'sde una perspectiva histérica del desarrollo de la Did4ctica de las Ciencias Naturales, de fas etapas que
dieron origen a su desarrollo, caracterizadas cada una de ellas, por un tipo de investigacién pedagégica,
marcos tedricos de la Epistemologfa, de la Psicologia y de fa Pedagogia que sustentaron esos desarrollos y,
que se reflejaron en la ensefianza de las ciencias permite comprender las diferentes configuraciones
resultado de politicas vigentes, que asumid a fo fargo del tiempo en etapas histéricas definidas.

En una primera etapa (1880 a 1955) denominada adisciplinar, los referentes epistemoldgicos fueron
variados, pero inscriptos principalmente en-el empirismo l6gico. Desde esta postura se han justificado
précticas estereotipadas que buscaban e! conocimiento cientifico como resultado y las actividades de
aprendizaje como reproductivistas de! "hacer ciencia” desde lo normativo del método cientifico ylo
absoluto y universal del conocimiento cientifico vélido para siempre. El marco psicopedagégico, también
variado, estuvo liderado por la pedagogia activa.

En una segunda etapa {1955 2 1970) Hamada tecnaléglca, el empirismo Ioglco contlnua siendo el

“referente filoséfico . predominante, En cuanto a los psicoped: ico: i un papel
relevante las dlferentes comentes que apelaban aun modelo de trabajo que recogia las |deas de

Jerome Bruner

En la siguiente etzpa {1970 a 1980) denominada pmtodlsctplmar transcurré  un - periode de

€0 olidacién de una comunidad de i ti dedicados especificamente a Ios estudios de
diddctica de las ciehcias. La corriente epistemoldgica de referencia fue el ramonallsmo crmco y en los
campos psncopedagoglcos se siguieron principalmente los modelos de 1 Pnaget y D. Ausubel.

Desde la etapa anterior y durante un breve lapso de tiempo {1980 a 1990) se desarrolla la etapa
denommada emergenre por el rdpido crecimiento de los estudios desde eI enfoque constructlwstz que

llevaron a fa emergencia de la diddctica de las cnencnas, iguil i i ico!

evolucionistas. En lo psicopedagdgico, como puede deducirse, hay . un predominio del modelo

constructivista.

Finalmente, la Gltima etapa {desde 1990 hasta el presente)-llamaua consolidada es sustentada

filoséficamente desde distintas epi logias ¢ a En los aspectos psicopedagdgicos se
destacan los modelos cognitivistas y constructivistas. ) . ‘

Si se entiende que; de los modelos mencion.ados' en .el'recorrido histérico precedente, algunos si no
todos, adn persisten en las aulas de los institutos de formacién docente y que, el modelo didéctico que se
adopta va de |2 mano de creencias o concepcio‘nes implll'citas acerca del hombre y la naturaleza que se
posee, se torna necesario una toma de conciencia y un giro, en la forma de ensefiar que se tiene porque
‘es justamente. esto lo que marca una impronta en el futuro docente duien replica en su quehacer

profesi los modos de

que como alumno trabajo.

Debe quedar claro que las estrategias de formacién a ser puestas en préctica tienen que dar respuesta a
los actuales lineamientos teéricos que se apuntan desde fa didactica especifica. Es preciso dar paso a
modelos actuales, que tomen elementos del cons'truc_tivismo, abandonando aquellas tendencias propias

de modelos de ensefianza tradicional o de transmision- recepeién y del tecnoldgico o cientificista, tan

arraigadas en las aulas de nuestras instituciones,
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metodologia de ensefianza, de particular relevancia para la didactica de nivel inicial. Al mismo tiempo, la

postulacién de los principios globalizadores del curriculum adquieren importancia instando a un
abordaje de la ciencia articulado con otros campos disciplinares orientados a una convergéncia entre lo
social y lo natural que facilite la indagacién del ambiente y resulta coherente con fos modos
deconstruccién del conocimiento en la primera infancia.

Esta propuesta de modelos diddcticos aiternativos concibe a la teoria y a la practica en estrecha

Se prioriza fa sobre la propia préctica, con referencia a marcos tedricos que les
deben ser familiares a los docentes y con el fin de ir ajustandola eficientemente.

Para poder enfocar la ensefianza de las Ciencias Naturales desde esta perspectiva se requiere de una
concepcién previa de la Epistemologia de las Ciencias, que plantee una aplicacién de ia metodologia
cientffica como estrategia asi como también un andlisis interdisciplinar. Esto implica un retorno a la
unidad perdida del conocimiento, al intercambio reciproco y a fa comprensién global de fos fenémenos
naturales.

En cuanto a los contenidos, una seleccién de los mismos como "productos acabados de investigacién”
dentro de una ciencia no resulta compatibie con la enorme explosién de conocimientos y fos rapidos
cambios que en ellas se producen; ni tampoco con la diversidad de interpretaciones que surgen sobre

fos nuevos conocimi y descubrimi Por ello, si se propone un curriculo que presente

coherencia interna, articulacién e integracion, éstos deben presentarse en una secuencia didactica que
muestre |3 integracién de uno con otro. Deben ser elegidos de tal manera que activen el mayor nimero
de potencialidades respecto de las competencias que se espera tenga el futuro maestro en el area de
Clencias Naturales.

Las formas de resolucién curricular para este campo responden a los principios de globalizacidén e

integracion del curriculum donde se articula la i de las iplinas que integran el drea con la

diddctica del nivel. De esta manera se entiende que los contenidos que abarcan la ensefianza de las
Ciencias Naturales en Ia formacién inicial de los docentes, no pueden ser abordados desvinculando el
contenido disciplinar de su didactica. Por lo tanto, ia orientacidn de la unidad curricular propuesta
apunta a una integracién de aspectos epistemoldgicos, disciplinares, didacticas y psicolégicos. Como
objeto de estudio, todas las disciplinas que integran el drea, abordan a los fenémenos y procesos que
ocurren en ¢) mundo natural y a la hora de trabajar problematicas escolares, todas utilizan estrategias de
tipo exploratoria y experimental que permiten el continuo cuestionamiento acerca de ese objeto de
estudio,

Para ello se sugiere elaborar propuestas de trabajo dulico integradas en el marco del drea en torno a ejes
u organizadores conceptuales, que permitan una mirada muttidisciplinar de los mismos y donde también
se incorporen las conexiones entre Ciencia, Tecnologia y Sociedad y Ambiente.

La apropiacién de los c imi asi permitird a los futuros docentes intervenir

adecuadamente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias Naturales en el nivel
posibilitando la evolucién de los saberes espontdneos de los nifios a saberes mds sistematizados,

sarrollandose asi diferentes hipétesis de progresién.
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Asimismo, la seleccién de los contenidos debe tener en cuenta la posibilidad de una constante revisidny
actualizacion de los mismos, por lo que es importante atender a la génesis y evolucion de los contenidos
seleccionados. '

Aproximar a los futuros docentes a esta formacién interdisciplinaria implica, en cada instituto de
formacion, una trabajo de cooperacion disciplinar, realizada desde campos cientificos particulares, pero

que integre conceptos, interpretaciones y metodologfa. Este abordaje favorece una integracion tedrica-

sgica que dé resp aunap jtica conj

Finalidades formativas del Area Ciencias Naturales

o Propiciar fa reconstruccién de un marco conceptual basico que contemple las perspectivas

l6gica, psicolégica, histdrica, socioldgica y epi l6gica de las disti disciplinas que integran

el 4rea de las Ciencias Naturales, que permita al alumno i y organizar cc idos asi
como establecer criterios para disefiar y desarrollar actividades de indagacién del mundo natural

acordes a las diferentes franjas etarias del nivel.

« Contribuir a la apropiacién de la metodotogfa cientifica de modo tal que, a partir del
conocimiento y uso de la misma, el alumno pueda acceder, procesar y organizar la informacién
»utlhzada tanto en su Iabor como docente como de mvestlgacmn enel aula.

. Fortalecer la concepc;én de conacimiento cientifico como produccién social e | histérica.

* Promover acciones ‘tendientes al desarrolio y fortalecimiento de't3 capacldad de inferir las causas

de transferir criterios de interpretacién, cientffica a

y €€ ias de los
situaciones extra-cientificas y de integrar aportes interdisciplinarios ‘que permitan al alumno
intervenir adecuadamente en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias
Naturafes. ’ o :

. Garantuzar una formacién . cientifico- tecnoldgica, que trascienda las mterpretauones
mecanicistas y que apunte a la demacratizacién del conocimiento abonando a 13 formacién de
futuros docentes criticos, responsablesy participativos.

«  Fortalecer la funcién social de la tarea docente en relacién con {a prevencidn y promocion de la
salud del nifio y su familia..

CIENCIAS NATURALES

Denominacién: CIENCIAS NATURALES

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacrén Espemf ca. 1°Afio, 1° Cuatrimestre.

Asignaci{m horaria semanal y total del estudiante (horas ctedra y reloj):

Serﬁanales: 6 hs. citedra; 4hs. reloj. .

Acreditacién qe 20 hs cétedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizard fuera
del auta del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs cdtedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas
En la formacién del maestro, son pertinentes los conocimientos especificos de las disciplinas que forman

drea de Gencnas Naturales (Fisica, Quimica, Biologfa, Cientias de la Tierra) para comprender y exphcar

& ambios que ocurren en la naturaleza. Para ello se propone:

VY
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Propiciar la comprension de ios fendmenos naturales desde una perspectiva compleja que abarque fa

interrelacién entre las distintas disciplinas que conforman el drea.

Promover el desarrollo de una actitud critica, a través del planteo de interrogantes y explicaciones del

mundo que los rodea.

Favorecer el reconocimiento del planeta Tierra como parte de! Universo.

Contribuir al conocimiento de la biodiversidad.

« Promover la toma de conciencia sobre las pr i i més

Propiciar la interpretacién de las propiedades y transformaciones de la materia y energia.

Enriquecer el conocimiento los principales fenémenos fisicos que ocurren en la naturateza.

Marco conceptual

La ciencia es una actividad humana muy amplia, compleja y en evolucion constante. Es provisional, dado

que las teorfas estdn en per revisién explicar los fenémenos y construyendo en el
tiempo la evolucién en la historia de fa Ciencia.

1a inclusién de las Ciencias Naturales en el dmbito de la formacién inicial posibitita la comprensién y el
dominio de una parte del conjunto tedrico desarroflado por fa comunidad cientifica en el curso de la
historia de las disciplinas que integran esta drea: Quimica, Fisica, Biologia, Geologia y Astronomia.
Asimismo, el objeto de estudio de las Ciencias Naturales abarca la explicacién y anticipacién de la
realidad donde vive y actGa el ser humano, la cual estd signada por avances cientificos, tecnolégicos y
comunicacionales.

Estas disciplinas comparten el objeto de estudio y las ‘estrategias de investigacién escolar’ por lo tanto es
necesario aproximar a los futuros docentes a una formacién interdisciplinaria que integre conceptos,
interpretaciones y metodologias, respetando los campos cientificos especificos de cada una. Esta
propuesta permite enriquecer las concepciones sobre Ciencia y al mismo tiempo, promover un
acercamiento al modo de produccidn del conocimiento cientifico, favoreciendo la reflexion y generando
acciones coherentes en su futura practica profesional.

Ejes de contenido

La Tlerra, €l Universo y sus cambios

Los subsi terrestres: geosf idrésfera y atmé El efecto invernadero. La capa de ozono. Las

radiaciones y la satud.

El universo. Teoria del Big-Bang. El Sistera Solar: concepto de Sistema, composicién. Origen y formacion
de la Tierra. Estructura de |a Tierra. Cuerpos celestes: estrellas, plianetas, satélites. Calendario Geolégico:
eras, perfodos, épocas.

Materia y energia

Materia: concepto, tipos, Estructura de ia materia: sustancia, molécula, dtomo. Cambios de Estado.

Modelo cinético molecular. Sistemas materiales.

ateriales: pr Materiales bi Recursos : tipos.

Erfergia: tipos, fuentes y de energia. fas alternativas.
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Los seres vivos: unidad, 7 y

La Bidsfera como ecosistema global. Ecosistema: concepto y clasificacién. Componentes abidticos: aire,

suelo, agua, luz. Caracterizacidn y propiedades. Cc Bidticos: P es, C idores y

Descomponedores. Cadenas y redes alimentarias. Ciclo de la materia y flujo de energia. Fotosintesis y

respiracion. Concepto de habitat, nicho ecolégico, individuo, especie, razas, variedades, hibrido,

y idad. A ién de los seres vivos a los disti i Las las

comunidades y sus relaciones.

El origen de Ia vida. Niveles de organizacién de los seres vivos en la . Reinos. Biodiversidad.

Diversidad vegetal. Caracteristicas de las principales clases de plantas. Di d animal:

clasificacion, caracteristicas principales de cada clase,
La Célula: Concepto, estructura y funcién. Metabolismo celular. Diferencias entre célula animal y vegetal.

Célula procariota y eucariota.

Bibliografia bésica

Audesirk, T. y- Audesirk, G {2003). B:o/agla Lo Vida en la Tierra. México: Pearson. Educacion
’ Latinoamericana. .

Biasioli, G. A. y otras (1395). Quimica General elnorgémca Argentlna Ed Kapelusz

Campbell, N. A. y Reece, J. B. (2007) Biologia. Buenos-Aires: Ed. Panamencana

Campos, C. M. y otros (2007). Fauna en fos desiertos de altura. Caracteris usos y potenciali en

" la zona de influencia de San Guillermo. Argentina: Zeta Editores.

Cuniglio, F. y otros. {1998). Biologia y Ciencias de la Tierra. Argentina: Ed Santillana,

Curtis, H. (2011) Biologia. Argentina: Ediciones Panamericana.

Curtis, H. y Barnes, 5. (2000). 8iologia. Argentina. Ed. Médica Panamericana. Sexta edlaén

Curtis, H. y otros {2008). Biologia. Buenos Aires. £d. Médica Panamericana.

Mautino, J. M. {1991). Fisico- Quimica 3 y Quimica 4. Argentina: Ed. Stella.

Remoso, L. {1997). fisica £.G.8. 3. Buenos Aires: Ediciones Plus Ultra; Argentina.

Se:retana de Estado de Ambiente y Desarrollo Sustentable. (2014). Manua& de Educacién Amb;ental de la

Provincia de San Juan. San juan. Argentina.

Vidarte, L. (1997). Quimica 32 Ciclo £GB. Buenos Aires: Ed. Plus Ultra. Argentina.”

Ville, C. (1996} 8iologia. México: Ed. Interamericana. 82 edicién.

Villee, S. y Berg, M. (1.998). Biofogia. Argentina: Ed. McGraw- Hill Interamerican

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES |

Denomlngcié}i: DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES |
Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curri d Campo de la Formacién Especifica. 2°Afio, 2°Cuatrimestre.

Asij horaria y total del i (horas cétedra y reloj):

Semanales: 6 hs. cétedra; 4hs. reloj.

Acreditacién de 20 hs catedra adicionales para acnvndades formativas que el estudiante realizar4 fuera
del aula del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs cétedra; 77h 20m relgj.

Finalidades Formativas

® Posibilitar-la comprensién y el dominio de una parte del conjunto tedrico desarrollado por la

comunidad cientifica en el curso de la historia de las disciplinas que integran el drea.

Promover el abordaje de los contextos de produccién de las ideas, mé recursos y posibilidads
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socio — politicas gue permiten [a identificacién de hitos histéricos de la evolucién conceptual y los
vinculos entre Ciencia, logf: iedad y Ambi
* Propiciar el conocimiento de los pr de izacién y optimizacién de la i igacidny de la

ensefianza de las ciencias.
e Favorecer la interpretacidn de las funciones vitales del ser humano: funciones de nutricién y

funciones de relacion (Sistema osteo-artro-muscular).

Marco conceptual

E! mundo actual signado por avances y comunicaci estd en constante

cambio y af ritmo de él, también se modifican las disciplinas cientificas, se desarrollan nuevas teorias,
otras son reemplazadas. De esta manera, se ha superado la necesidad de educacién basada en un
esquema clisico de alfabetizacién en sentido estricto, dando lugar a una demanda mas amplia que

incorpora fa alfabetizacién cientifico tecnoldgica de la poblacibn que posibilite la formacion de

criticos y capaces de participar a la hora de tomar decisiones que afecten su
desarrollo personal y social asi como al desarrollo comunitario.

En consonancia con esta saciedad del conocimiento, las instituciones for tienen que aseg

una formacidn cientifica bsica que ensefie a pensar mds alld de los ¢ i hacia conocimi que

no se reduzcan, sino que se integren. Es en ellas donde se deben brindar 1as herramientas para que sus
alumnos sean los promotores de la mencionada alfabetizacién en el nivel que, como docentes, les toque

actuar.

E} objeto de estudio de las ciencias abarca fa comp i icacidn y anticipacion de la
realidad donde vive y actia el ser humano y es abordado desde distintas disciplinas como Fisica,
Quimica, Biologfa, Gealogia y Astronomia. Estas disciplinas, como toda drea o teoria, se caracterizan por

tas contil i aque son idas como resultado de la actividad cientifica y académica, razon

por la cual, resulta imperioso que quienes se estin formando como futuros docentes, asuman y
comprendan el cardcter politico de los conocimientos que transmite Ia escuela.

La ensefianza de las Ciencias Naturales tiene que articular dinamismo histérico en la construccin de
saberes con el cardcter constitutivo de la ensefianza de los mismos. En su interior debe conjugar
cuestiones epistemoldgicas, psico - sociales, y configuraciones diddcticas especificas.

tas estrategias de formacion a ser puestas en prictica tienen que dar respuesta a los actuales
lineamientos tedricos que se apuntan desde Ia.didéctica especifica. Es preciso dar paso a modelos
actuales, que tomen elementos del constructivismo, abandonando aquellas tendencias propias de

)

modelos de ensefianza tradicional o de isién — ri y del ico o cientificista, tan

arraigadas en las aulas de nuestras instituciones.

En este sentido, entre los modelos constructivistas para el campo especifico de la ensefianza de las
ciencias, cobran un desarrollo particufar aquellos que hacen referencia a fa investigacién como
metodologia de ensefianza, de particular relevancia para la didactica de nivel primario

propuesta de modelos didacticos alternativos concibe a la teoria y a la prictica en estrecha
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naturales.

En cuanto a los contenidos, una seleccién de los mismos como “productos acabados de investigacion”
dentro de una ciencia no resulta compatible con la enorme explosién de conocimientos y los répidos
cambios que en ellas se producen; ni tampoco con la diversidad de interpretaciones que surgen sobre los

nuevos canocimientos y desc

Por ello, si se propone un curriculo que presente coherencia
interna, articulacién e integracidn, éstos deben presentarse en una secuencia didactica que muestre la
integracion de uno con otro. Deben ser elegidos de tal manera que activen el mayor numero de
potencialidades respecto de las competencias que se espera tenga el futuro maestro en el 4rea de
Ciencias Naturales.

Se sugiere elaborar propuestas de trabajo dulico integradas en el marco del drea en torno a ejes u
organizadores conceptuales, que permitan una mirada multidisciplinar de los mismos y donde también
se incorporen las conexiones entre Ciencia, Tecnologia y Seciedad y Ambiente.

Se tratardn los contenidos especificos del drea en forma paralela y retaciondndolo con la Didéctica de las

Ciencias Naturales, tendiendo a desarrollar las capacidades que les permitan elaborar, conducir y evaluar

estrategias de ensefianza acordes a las Teorias de p! izaje que son fund: de la

didactica actual

Ejes de contenido

Ensefianza y aprendizaje de las Clencias Naturales

Ensefiar Ciencias Naturales: E desafio de las nuevas alfabetizaciones. El lugar de las Ciencias Naturales en
la escuela y su aporte a la alfabetizacién. La ciencia erudita y la ciencia a ensefiar. Paradigma de I3
Complejidad. Teorfa Socio-critica.

La ciencia escolar. La tarea de ensefiar ciencias: situaciones diddcticas contextualizadas. Modelizar para
aprender ciencias: un cruce entre exploraciones, pensamiento y lenguaje. La gestién de las interacciones

discursivas en el aula, Regulacidn y autorregulacion de los aprendizajes.

L de € C en el aprendizafe de las Ciencias Naturales

Funciones de relacién: Organos de los sentidos. Sistema nervioso. Sistema endécrino.

Luz, sonido. Propagacién de ondas. Caracteristicas del sonido. Fené de iGN y re

La préctica de la ensefianza de las Ciencias Naturales
El conocimiento del Diseffo Curricutar. Seleccion, secuenciacién y organizacién de los contenidos.

Conocimiento de fos Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (N.A.P). Organizacién en Ciencias Naturales.

Conacimiento y Usos de los Textos C ‘ ios de los N.A.P. Inter i de ensefianza. La
indagacion en el aula. La utilizacién de recursos para trabajar en el drea de Ciencias. Evaluacién de

de di el andlisis de la propia practica. Evaluacién del aprendizaje de los

alumnos mediante la utilizacién de diferentes instrumentos e indicadores.
Modelos de planificacién en Ciencias Naturales. Unidades Diddcticas. Elaboracién de proyectos en
Ciencias Naturales,

ecursos diddcticos: Concepto, seleccidn y organizacién.
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Organizacién del espacio: El aula laboratorio y rincones de ciencias. Club cientifico y feria de ciencias.

Materiales de Laboratorio. La evaluacién en las Ciencias Naturales.

Bibliografia basica

Benlloch, M. (2004).La educacién en Ciencias: ideas para mejorar su prdctica. Buenas Aires: Paidds.

Canessa Mejia, R (2012} La Ensefianza de las Ciencias Naturales en Educacidn Primaria: Una‘Pmpu'esta de
Estrategias Metodoldgicas Basadas en el Aprendizaje por Descubrimiento Significative Guiado.
Espafia: Ed. Académica Espafiola

Espinoza, A. y otros (2009) Ensefiar a leer textos de Ciencias. Buenos Aires: Ed Paid6s.

Fumagalli, L.{1393) £! Desafio de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Ediciones Troquel.

Furman, M. y Podestd, M. E. (2009) La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Aique.

Furman, M. y Zysman, A, (2004)Ciencias Naturales, aprender a investigar en la escuelo. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

Jara David, G y otros (2015) Diddctica de las Ciencias Naturales en Educacién Primaria. Espafia: Ed. UNIR.

Kaufman, M &Fumagalli, L. {1999) Ensefiar Ciencias Naturales. Buenos Aires: Paidds.

tacreu, L. (1997) E/ agua, saberes escolares y perspectiva cientifica. Buenos Aires: Paidés.

Liguori, L. y Noste, M. (2006). Diddctica de as Ciencias Naturales. Homo Sapiens Ediciones.

Sargorodschi A. y otros (2000): La ciencia posible: pr de prendizaje de las Ciencias.
Buenos Aires: Novedades Educativas.

Weissmann, H. (1993) Diddctica de las Ciencias Naturales. Aportes y Reflexiones. Buenos Aires:Paidds.

AREA CIENCIAS SOCIALES

Marco explicativa .
Los saberes que se puseen'y transmiten, pueden mediar en la educacién ciudadana critica, en la

produccién de un imaginario de posibilidad y ‘evitar todas las formas posibles de ser utilizado para

fortalecer la desigualdad cultural, para excluir diversos modos de le je, identidades sociocultural
sistemas de significado y experiencias culturales, y para invalidar 6£ras formas de capital simbético.

Para que los saberes adquieran sentido social deben reorganizarse de acuerdo a la interpelacion del
mundo actual y atender a los intereses politicos dg formacién de una sociedad y de una ciudadania
démocrética y critica, antes de adecuarse y estructurarse, por lo general de una forma> rigida, técnica de
acuerdo a la l6gica interna de las disciplinas.

Las Ciencias Sociales conforman un drea de conocimiento que remite al andlisis de la cultura y las

sociedades como objeto de estudio desde una mirada cientifica. Como toda drea, que trabaja a partir de

icos vy de conocimi se caracteriza por las continuas revisiones como
resultado de la actividad cientifica y académica, pero tiene un cardcter no neutrat en el sentido que se
asuma el cardcter politico que tiene la formacion de futuros trabajadores de la educacién y no natural, si
entendemos la provisoriedad del conocimiento. ’

tas Ciencias Sociales son construccién particular que se hace en funcién de fas précticas sociales, de la
relevancia y potencialidades educativas de aspectos del mundo social. Cuentan éon una riqueza
conceptual en la que confluyen o entran en conflicto distintos enfoques, lectureis, visiones de la realidad.

e trata de un amplio campo de saberes, prdcticas y experiencias que se hallan en permanente
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construccién. Es decir que se producen rupturas, cambios y nuevos desarrolios conceptuales qué
' acompaiian el devenir de las sociedades a lo largo del tiempo.

En este marco se plantea la especificidad de las disciplinas que conforman las Ciencias Sociales yen
especial aquellas que de alguna manera construyen en forma particular las Ciencias Sociales en fa

escuela: la historia y la geografa, pero en un fecundo didlogo con fa sociologia, la economia, la

antropologia, las ciencias politicas. Es decir que Ia formacién en Ciencias Sociales se apoye en ia
capacidad de percibir las interrelaciones que se producen en el mundo social. Esta posicién construye un
objeto de estudio: la realidad social como un objeto complejo que supone articular diversas
dimensiones {politica, econémica, social, cultural) que permite establecer relaciones de mutticausalidad
¥ que se aborda desde los ejes estructurantes y los principios explicativos de las Ciencias Sociales.

Las Ciencias Sociales en la formacién deben aportar una serie de herramientas que no solo aluden al
nivel de conocimiento necesario para la accién cotidiana, entendida como generacién de situaciones
diddcticas, sino también refieren a aquellos saberes que colaboran para que el docente pueda alcanzar
una préctica fundamentada y reflexiva y una implicacion critica.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales expresan “en la formacién docente inicial, un planteo
recurrente suele ser: ¢qué y cudnto de Ciencias Sociales deben saber los futuros profesores? Este

interrogante puede formularse desde diferentes perspecti y ser i ién de modo

diverso. En primer lugar, es necesario no perder de vista que el docente necesita de una sélida formacion
en las disciplinas del conocimiento social, pero que esa formacién no es la de un especialista en ellas sino
la de alguien que va a utilizar ese conocimiento como campo referente para construir sus contenidos de
ensefianza. Esto implica reconocer que los contenidos de las Ciencias Sociales escolares no son una
simplificacion de sus homdnimas académicas, sino que son producto de una construccién diddctica del
conacimiento disciplinar, en la medida que responden a las finalidades de la escuela, institucién social
con una dindmica particular, y a una tarea centrada en sujetos de aprendizaje con caracteristicas

cognitivas, culturales, étnicas, sociales y de género propias” (Res. CFE 24-07).

Finalidades formativas del drea Ciencias Soclales
La formacion inicial debe recuperar las perspectivas multiples a fin de que los futuros docentes puedan

find +

acercarse a discursos plurales, ¢ j ricos,

y creativos a través del

conocimiento de las Ciencias Sociales y su Did4ctica, de modo de disp de i oport

interesantes y enriquecedoras que le permitan:

s Plantear dispositivos para encontrar en las Ciencias Sociales una forma de conocimiento valiosa para
su propia comprension del mundo, y para el compromiso con la construccién de sociedades basadas
en los derechos que hacen a la ciudadania plena.

* Propiciar el reconotimiento como sujetos sociales, constructoras de realidades sociales, politicas,
econdmicas y culturales en el marco del reconocimiento y respeto por identidades multiples.
Promover el conocimiento de las formas en que se producen conocimientos disciplinares en Ciencias

Sociales, su controversialidad, asf como las principales preocupaciones a las que dieron respuesta y las
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caracteristicas que este tipo de imi fueron ptando en su proceso histérico de

construccién como disciplinas, como 4mbitos académicos especificos.

Facilitar él conocimiento de fas principales dificultades que presenta el aprendizaje de las Ciencias
Saciales para los alumnos del nivel primario, para anticiparlas, enfrentarlas y atenderlas a través de la
selecci6n de estrategias y de materiales curriculares pertinentes.

Promover la construccién de criterios para analizar'y evaluar propuestas de ensefianza de las Ciencias
Sociales escolares producidas por otros.

Propiciar el andlisis de las relaciones entre el marco normativo—diddctico y la realidad institucional-
social para elaborar proyectos de ensefianza del conocimiento social adecuados a la diversidad,
interactuando con otros para acordar decisiones colectivas.

F el debate, a los fund itos de las decisiones didécticas especificas y poner a

prueba situaciones de fi de los imi ocichistdrico-territoriates para diversos

grupos y niveles, de diferente complejidad, extensién, formato y alcances, conforme se avance en la
Formacion.

Propiciar el disefio de situaciénes de aprendizdje coherentes con las teorfas actuales de la Diddctica de!
drea, para construir nuevos sentidos a partir de la articulacién de los saberes sociales previos con los
nuevos. ] ’ o )

Genérar situaciones bara el.anélisis de las propias practicas como estudiante, cor'ﬁo docente, en

colaboracién con sus colegas, para reflexionar sobre su formacién como profesional de la ensefianza

en el drea.

'CIENCIAS SOCIALES

Denominacién: CIENCIAS SOCIALES

Formato: Asignatura

Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el Disefio Curricular: Campo de {a Formacién Especifica. 1° Afig, 2° Cuatrimesﬁ'e.
Asignacién horaria semanal y total del estudiante (horas citedra y reloj):

Semanales: 6 hs. cdtedra; 4hs. reloj.

Acreditacién de 20 hs cstedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizara fuera
del aula del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs cétedra; 77h 20m reloj.

Finalidades Formativas

El fin de las Ciencias Saciales es esencialmente desarroflar capacidades, en los futuros docentes, que les
permitan tanto interpretar la realidad que les rodea como intervenir en ella. '

El proposito es promover una formacién que incluya la diversidad de discusiones tedricas y

metodolégicas que provienen de los diferentes campos de reflexién y accidn de las distintas disciplinas

que integran el drea, asegurando el desarrolio de prop de ii que ¢ y la
articulacién y convergencia de saberes para la consideracién de diferentes problematicas sociales.

Promover el andlisis de los cambios y permanencias en la organizacién y transformacién del

territorio a través del tiempo, desde la multic y
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* Propiciar el conacimiento contextualizado de los diversos grupos sociales y el tipo de interacciones
que se desarrollan en los mismos a través de las diferentes categorfas transversales a las disciplinas

involucradas {c ji i alteridad, i i diversidad, cambio, interjuego de escalas

de andlisis )

¢ Fortalecer el desarrollo de la formacién de una conciencia plural y democrética, de respeto ante la
multiculturalidad, y en relacién a la conservacién del ambiente y del patrimonio cultural.

* Ofrecer estrat.egias orientadas a la interpretacién de la informacién ofrecida por diversos registros
de creciente complejidad, en el manejo de imédgenes, documentos cartograficos, de indicadores

estadisticos y de distintos tipos de fuentes histéricas.

Marco conceptual
Las Ciencias Sociales conforman un drea de! conocimiento que remite al estudio de Ia realidad social

como un objeto complejo que supone articular diversas dil i politica, econdmica, social, cultura,

que permite relaciones de causalidad y se aborda desde los ejes estructurantes y los principios

explicativos de las propias Ciencias Sociales. Es por esto, que estas conforman un marco multidisciplinar,

es decir, incluye el campo de estudio de la economia, la politica, la antropologia, la sociologia y

fundamentalmente la historia y la geografia.

Para que se produzca tal evolucidn es necesario que conozcan y comprendan el ambiente, en sus distintas
dimensiones: natural, social y cultural. Comprenderlo, impica, saber observarlo, diferenciar o clasificar
los elementos que lo integran y las relaciones que se estahlécen entre ellos, asi como elaborar juicios de
valor de forma auténoma. Todo proceso social que se desarrolla en el ambiente, posee una dimensidn
espacial y temporal.

El orden en que se presentan los ejes de contenidos no marca una jerarquizacién. Se ha optado por una
organizacién que permite la flexibilidad de establecer diferentes itinerarios entre contenidos segtn las

problemdticas abordadas. Desde la formacién como ciudad y como di los ap

resultan especialmente fructiferos cuando la ensefianza logra articular conocimientos pertinentes y

pr dizarlos en torno a i del mundo actual que inquietan a los estudiantes y a la sociedad. Se

sugiere que [a ensefianza de dichas cuestiones se realice presentando variedad de fuentes de

informacién, atendiendo a sus cédigos especificos y evaluando su confiabilidad.

Ejes de Contenido

La Construccién del campo de las Ciencias Sociales

Las disciplinas que conforman el drea de Ciencias Sociales y su objeto de conocimiento: la realidad social.
Diferentes perspectivas epistemoldgicas. Caracteristicas del conocimiento social y su problemdtica.
Categorfas analiticas de las ciencias sociales para interpretar y explicar la realidad social. Los conceptos
estructurantes de las Ciencias Sociales y los principios explicativos. Las discusiones actuales: problematica
del género y la interculturalidad.

Las sociedades a través del tiempo
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P
El enfoque temporal desde una perspectiva renovada: andlisis del tiempo histérico a través de diferentes
criterios de periodizacién aplicado a los siguientes ejes:
o la or'g‘aniza.cién s.ocial de los pueblos originarios de América Latina, Argentina y 5an Juan. Distintas
formas histéricas de organizacion social y politica: recolectores, cazadores, bandas, jefaturas, aldeasy

estados.
« Ei Proceso de Conquista y Colonizacién E: la. Andlisis de la complejidad de! nuevo orden

colonial en Latinoamérica, y los actuales territorios de Argentina y San Juan. Caracterizacién de los
circuitos econdmicos, condiciones socio-politicas de los diversos actores sociales.

o la ruptura del orden colonial, el proceso revolucionario y la formacién del Estado Nacional. Las
guerras de liberacidn de los paises latinoamericanos. Caracteristicas centrales del nuevo orden
econdmico, poitico y social construido-la economia capitalista y liberalismo politico- aplicado a escala
latinoamericana, nacional y local.

Las y los ficos desde diversidad de enfoques.

‘Ejes ver g es del imi fal: bi Territorio y Espacio. Lenguajes y

Procedimientos. £l territorio desde la multidimensionalidad:

* £l ambiente como resultado delas relacmnes complejas entre naturaleza ¥ socuedad a distmtas escalas.

Mane;o grado de recursos nati y los Problen biental Gestién del nesgoylos desastres
. amblenta|es Los procesos de desarrollo focal como rescate de la identidad de las comumdades

‘Dm\ensnén ‘Politica a través de la construccién histérica de los Estados y los dlferentes niveles de

/ 1

organ‘lzacibn (regiorial/nacional/provincial,

Andlisis delas fronteras cd.mq espacios de
mtegracnén/separaaén de los Estados. ' o '
* Dimensién Socio-demogréfica: Tendenclas actuales de la dindmica demogréfica: contrastes territoriales
y desigualdades en las condiciones de vida. Movilidad espacial a través del andlisis de las corrientes
mlgratonas en el mundo actual. Estudios de casos. . .
* Dimensidn Econémlca y modalldades de organizacidn territorial. Crrcuxtos productivos (fases,
condicibnantes, sujetos socnales) Sistemas agromdustnales, turisticos, redes y flujos de transporte y
circulacién en los procesos productlvos Sltuacmnes de Conﬂn:to Dmamlca del sistema Urbano y Rural.

Prccesos de urbanizacién actuales e impactos en los sis pre i P icas asociadas.

" Bibliografia basica

Alderoqui, S. y Penchansky, P. {2006). Ciudad y Ciudadonos. Aportes para la ensefianza del mundo
urbano.Buenos Aires:Paidés. i
Aneas, S. y Cattapdn, S. (2008). La poblacién de Son Juan. Su estructura y su dindmica. San Juan: EFFU.
Caldarola, Gabriel, {2008). Los héroes de la Patria en el aula. Un enfoque renovado para los escuelas del
siglo XXI. Buenos Aires; SB.
Clar(n (2008). Atlas Total de la Republica Argentina. Buenos Aires: Arte gréfico Edit. Argentino.
_ Cordero, S., Svarzman, J. (2007). Hacer Geografia en la Escuela. Buenos Aires: Ediciones Novedades
Educativas.
De Marco, M. A. (2013) San Martin. General Victorioso, Padre de Naciones. Buenos Aires: Emecé.
Echeverria, M. 1.y Capuz, 5. M. (2010). Geografia. La Argentina y el Mercosur. Buenos Aires: Editorial A-
Z E
Gurevich, R, (2005), Sociedades y territorios en tiempos contempordneos. Una introduccién a la
ensefianza de la geograffa. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
1GN, (2011)Atlos Geogrdfico de la Republica Argentina. Décima edicion. Repdblica Argentina.
INDEC. Censo Nacional de Poblacién y Vivienda 1991/ 2001/2011. Argentina.
Instituto de Historia Regional y Argentina “Héctor Anas"(zoos) Lo Nueva Historia de San Juan. San Juan;
EFU. {Libro y DVD)
tituto de -Historia Regional y Argentina “Héctor Anas"(ZOOG) Aportes desde lo Historio a la
Revalorizacién del Patrimonio Cultural Sonjuanino. San Juan: EFU. :
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Junta de Estudios Histéricos de la Provincia de San Juan. (2010). /f Congreso de Historia Regiones,
Ciudades Y Provincias .Hacio E/ Bicentenario. Serie Bicentenario de la Patria 2010 - 2016. San
Juan

te Monde diplomatique (2011). El Atlas Ill. Un mundo al revés. De la hegemonia occidental ai
policentrismo.

Le Monde/ia Vie, {2013). £ Atlas de los minorias. Etnicos, i sociales, lingiistica: ligi
sexuales...

Le Monde/la Vie, (2014). El Atlas de las Ciudades. El mundo a través de los grandes conglomerados
urbanos.

tung, F. {1998). La ipaci gentina y americana. M Clave de la Historia Integral de la

Argentina. Buenos Aires: Planeta,

Meireiu, P. (2006). E! significado de educar en un mundo sin referencias . Conferencia dictada en et
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de I Nacién. Buenos Aires,27de junio.

Meirieiu, P. (2003). Frankestein educador. Barcelona: Alertes,

Otarala, L. (2008) Independencia Hispano — Americona. ¢Espejismo Trégico? Colombia.

Pardo, Rubén. (2000} Verdad e historicidad. EI conocimiento cientifico y sus fracturas, en La posciencia.
El conocimiento cientifico en las postrimerias de la modernidad. Buenos Aires:Biblos.

Revistas NOVEDADES EDUCATIVAS. Varios Nimeros.

Reboratti, Carlos, 2006. Geografia. La Argentina: el territorio y su gente” Buenos Aires, Tinta Fresca.

Sénchez, M. 1. (2010) Diccionario Biografico y Genealdgico de San Juan de la Frontera: 1700 - 1900-. San
Juan: Editorial EFU.

Zanatta, L. {2012) Historia de América Latina. De la colonia al siglo XXI. Buenos Aires: Siglo XXi.

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES |

Denominacién: DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES |
Formato: Asignatura
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica. 2° Afio, 1° Cuatrimestre.

A i6n horaria y total del i (horas cétedra y reloj): .

Semanales: 6 hs. cdtedra; 4hs. reloj.

Acreditacién de 20 hs catedra adicionales para actividades formativas que el estudiante realizars fuera
del aula del ISFD.

Total cuatrimestrales: 116hs catedra; 77h 20m reloj.

Finalidades formativas

La formacion docente en el drea capacita a los alumnos para disefar y utilizar estrategias de ensefianza

teniendo en cuenta las idad I

de los los ¢ sociales e institucionales, atendiendo a

la significacién de los contenidos propios de las Ciencias Sociates.
En este marco, la didéctica de las Ciencias Sociales se pregunta por el origen y las caracteristicas de los

conocimientos ensefiados, por los enfoques y pr de la y el aprendizaje, por las

condiciones que pueden favorecer relecturas criticas de las précticas docentes y por Ia construccién de
nuevas propuestas de ensefianza. Los contextos sociales (espacios urbanos y rurales) donde se imparte
fa ensefianza y también desde donde surgen futuros docentes, son parte de esta reflexion, entre otras

imensiones de a préctica docente.
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de contenidos e informacién, la elaboracién de actividades, 1a utilizacién de recursos y materiales
especfficos, la adopcién de estrategias de ensefianza y evaluacién.

En consecuencia el saber en la Didéctica de las Ciencias Sociales no se restringe solo a la produccion de

propuestas tnnavadoras y materiales fi para la sino a un proceso de
construccién teérico como disciplina social.

La Didactica de las Ciencias Sociales aborda la ensefianza, concebida como la relacién entre docentes-
alumnos y los contenidos escolares acerca del mundo social, en el marco de propdsitos sociales
determinados.

Como afirman Gémez Carrasco y Rodriguez Pérez (2014) las transformaciones sociales a las que
asistimos actualmente, obligan al docente de ciencias sociales “a un replanteamiento didéctico que les

permita afrontar unos nuevos escenarios de ap Los dos de deben tener como

principal finalidad que el alumno descubra y asimile el medio en el que vive, atendiendo a la complejidad
de los hechos sociales en todo su significado y matices”.

Los contenidos propuestos se trabajan a partir del andlisis de disefios dulicos reales o elaborados con
fines diddcticos, a su vez, se plantea el andlisis de casos de la prictica dufica real y situada del espacio de
Ciencias Sociales en instituciones educativas del medio, asi como el trabajo a partir de situaciones
simuladas; otra herramienta utilizada es 1a indagacidn de la practica docente en el drea ciencias sociales,
entre otras estrategias.

En un segundo momento se plantea la elaboracidn de disefios dulicos y fa reflexién en torno a los
mismos. Esta instancia es importante para resolver situaciones 4uficas diversas, como los tiempos de

desarrollo de los contenidos, las practicas evaiuativas y otras situaci idi dela

Ejes de contenido

intervenciones docentes

Andlisis de las intervenciones de los d en disti [ y en situaciones

especificas.Recurrencias y ausencias del curriculum residual en el aprendizaje actual de las Ciencias
Sociales. Implicancias actuales de |a realidad social como objeto de la ensefianza. Andlisis critico de
documentos curriculares y ofertas editoriales.

ta cci6n didéctica del c social.

El problema de las simplificaciones y la linealidad de los procesos sociales. Andlisis de la epistemologfa
del drea que orienten el “para qué?” y “¢qué ensefar?”. Relacién de las teorias de aprendizaje con la
seleccién de estrategias y procedimientos. Desarrollo de las capacidades: desceipcién, narracion,
explicacién, justificaciény argumentacién.

Las propuestas curriculares dulicas

Elaboracién de la planificacién &ulica. las secuencias diddcticas en Ciencias Sociales. Criterios y
componentes.  La articulacién entre los contenidos, las estrategias y los objetivos orientadores de la

nsefianza. Los problemas de promover la participacion y dindmica de trabajo en el aula. Las précticas
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evaluativas en el drea Ciencias Sociales. La construccién de una narrativa que permita las reflexiones y

ptualizaci fund i argumentos y contrargumentas.

Bibliografia basica

Aisemberg, B. y Alderoqui, S. (1997). Diddctica de las Ciencias Sociales: aportes y reflexiones. Buenos
Aires: Paidos.

Ander-Egg, E. 1996, Interdisciplinariedad en educacién. Buenos Aires: Mag. Del Piata,

Benejam, P. (2011). Diddctica y construccién del conacimiento social en la escuela. Pensamiento
Educativo. Revista De igacién Educacional Latir icana, 30(1), 61-74.

Dominguez Garrido, L.{2007). Didactica de las Ciencias Sociales para Primaria. Buenos Aires: Paidds.

Giacobe, M. {1997). Ensefiar y aprender Ciencias Sociales. 8s. As., Homo Sapiens.

Gurevich, R. (2003). Didéctica de las ciencias sociales. Aproximaciones a la ensefianza de los territorios y

del mundo ¢ dneo. Curso de Posgrado Constructivisma y Educacién. FLACSO,

Gurevich, R. (2005), Sociedades y territorios en tiempos ¢ Una intr ién a la
ensefianza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

IGN, (2011)Atlas Geogrdfico de la Repiblica Argentina. Décima edicién. Repubtica Argentlna

'INDEC. Censo National de Poblacin y Vivienda 1991/ 2001/2011. Argentina,

Insalrraude, M. (coord). (2007). Diddctica de las c:encras Sociales, Lineas de Accidn, Diddctica y

perspectivas epis légicas. Buenos Ai

Le Monde diplomatique (2011). £ Atlas M. Un mundo of revés. De la hegemama occidental al
policentrismo.

Le Monde/la Vie, (2013}. &/ Atlas de Ias minorias. Etnicas, nacwnales soc:ales, Imgu:st:cas, religiosas,

’ sexudles...

Le Monde/la-Vie, (2014). 2] Atlas de las Ciudades. £l mundo o través de los grandes conglomerados
urbanos.

Memelu,P {2003). Frankestem educatlor. Barcelona: Alertes.

Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia de la nacién (20063) Cuadernos para el aula. Ciencios
Socialés 1. Buenos Aires: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologfade la Nacién.

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacidn {2006b). Cuadernos para el aula. Ciencias
Sociales 2. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologiade I3 Nacién.

Ministerio de Educacién de la Nacidn, (2012). Coleccién Malvinas. Seberania y Memaria. Educar, Canal
Encuentro y PakaPaka. (4 DVDs}. Buenos Aires:Argentina.

Revistas NOVEDADES EDUCATIVAS, Varios NUmeros. ’

Siede, |. {2010). Las Ciencias Sociales en la Escuela. Cnrenos yp para lg Buenos
Alres:Aique. ’

Varela, B. (1999). Las Ciencias sociales en la escuelo. Buenos Aires: Pro mem:la .

EDUCACION TECNOLOGICA

Denominacién: EDUCACION TECNOLOGICA
Formato: Asignatura
Régimen de Cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica. 3° Afio, 1°Cuatrimestre.

A 6n horaria y total del iante (horas citedra y reloj):

Cétedra: 6 hs. Reloj: 4 hs. semanales ' s

Acreditacién de 20 hs citedra adicionales para acthdades formativas que el estudiante realizars fuera
del aula del ISFD. _

Total: 116hs citedra. Total 77h 20m reloj

Finalidades formativas ’ : '

» Favorecér la comprensién de la tecnologia como el conjunto ordenado de conocimientos y procesos

que tienen como objetivo la produccién de bienes, procesos y servicios, teniendo en cuenta tanto las
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relaciones entre la técnica, ciencia y tecnologfa, como los aspectos econémicos, sociales y culturales
involucrados.
¢ Contribuir a que los alumnos logren un saber disciplinar que integre aspectos de la Educacion

Tecnoldgica, el objeto de su ensefianza, vinculdndolos con la vida diaria y €l mundo laboral.

* Propiciar el saber sobre la y el apr je de ¢ idos de Ja Ed gica a
través de distintos procedimientos y estrategias, que permitan la planificacién, desarrollo y

evaluacién de propuestas ped: icas, con la posibili de bl relaciones con saberes

pr i de otras di

* Fomentar la valoracién del trabajo en equipo y de las técnicas de or
para enfrentar y resolver problemas de indole sociotécnica.
¢ Propiciar la elaboracién de secuencias didacticas Aulicas partir del enfoque propuesto por los NAP de

Educacién Tecnoldgica para el Nivel Primario y el Disefio Curricular Jurisdiccional.

Marco conceptual

La tecnologfa se caracteriza por la existencia concreta, en el tiempo ¥ en el espacio, de un campo de
fendmenos como resultado de Iz accidn intencibnada y organizada del hombre (accion técnica) sobre ia
materia, la energfa y la informacién, que da lugar a una serie de artefactos Y procesos que constituyen
nuestro entorno artificial.

Estd presente en la vida diaria y desde la escuela es importante desarrollar desde muy pequefios una
concientizacion de la influencia que tiene, ya sea desde el punto de vista de su desarrollo como el control
de los efectos que produce. Lo que se espera es que los alumnos puedan plantearse interrogantes y ser
capaces de encontrar respuestas acerca de algunas de Jas relaciones entre la técnica y el modo en que
las personas resuelven problemas de la vida cotidiana.

La tecnologia juega un papel preponderante impregnando cada uno de los dmbitos de actuacién del
hombre y de la vida cotidiana, por lo tanto, es preciso que la Educacién Tecnoldgica se constituya en una
instancia fundamental en la formacién de ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de intervenir en las
complejas refaciones sociales que se presentan a diario.

La Educacién Tecnoldgica, como unidad curricular, posibilita a los futuros docentes se aproximen en las
légicas del conocimiento de un mundo creade por el hombre, un mundo artificial, con una cultura

fundamentalmente tecnolégica que crea determinadas relaciones desde 1o técnico con lo social, natural,

vinculos con lo id ico, politico, ético y viceversa,

Se espera que los estudiantes de los Profesorados de Formacién Docente en esta asignatura adquieran
no sélo los conocimientos especificos y epistemolégicos de! érea, sino también conocimientos sobre
estrategias metodoldgicas adecuadas al nivel primario y a las caracteristicas de sus futuros estudiantes.

Educacién Tecnolégica adopta el formato Asignatura ya que es una disciplina escolar que posee un
marco epistemoldgico con contenidos, metodologias y enfoque didactico propios, que le permiten un
lugar dnico dentro del &mbito educativo. Los NAP de Educacion Tecnoldgica definen los saberes

relevantes del drea y el enfoque metodolégico propuesto, en ellos se puede reconocer claramente
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dichos saberes y el modo de trabajo o de abordaje propuesto para todo el Nivel de la Educacion
Primario. Estos NAP son la base conceptual del presente disefio curricular de Educacién Tecnoldgica.
Ademds en las finalidades formativas presentadas se pueden observar el objeto de estudio y el de‘
ensefianza para el nivel primario, como también se pone énfasis la concepcién sociotécnica propia de la
mira&a actual de la Educacién Tecnoldgica.

Cabe aclarar que la Educacién Tecnolégica ha tenido en estos ditimos afios un cambio conceptual muy
fuerte respecto de los disefios anteriores, situacién que se ha plasmado en la presente propuesta de
disefto curricular. Por tal razén en tos profesorados de nivel inicial y primario se estd produciendo a un
cambio tanto de la bibliografia comao del modo ev'm que se enseiia. Durante el cursado regular de la
asignatura prevalece la discusién y debates grupales a partir del desarrollo de actividades basadas en la
resolucion de problemas, que permiten adquisiciéon de conceptos y vocabulario propio del &rea. El

andlisis de casos permite a los estudi reconocer el enf dgico y un tr i de

contenidos adecuado, que le permite posteriormente disefiar secuencias diddcticas para el nivel primario
acorde a las condiciones solicitadas.
Los trabajos practicos tratan los contenidos y conceptos especificos que de manera gradual se van

desarrollando. Los parciales de indole tedrico-précticos evalian la mayorfa de los contenidos trabajados

-y gémbién le sirven al docente para reconocer el grade de apropiacion de los mismos y en caso de ser

‘necgsario retomarlos nuevamente. Se concluye con la presentacion final de una propuesta didéctica que

los ! ] durante el cursado, con fa modalidad de cologquio final. .

Ejes de contenido

E ser humano y .Ia Tecnologia como proceso sociocultural

Divérsidad, cambios y continuidades que experimentan fas tecnolqgl’as a tn;avés del tiempt; y en distintos
contextos: Andlisis de sistemas socio-técnicos, qambibs técnicos y tecnificacion de tareas. Andlisis de
trayectéri_as técnicas que llevan a la innovacidn de artefactos: continuidad y cambio en actividades,
tecnologias y procesos. ldenf_iﬂcacién de aspectos comunes, modiﬂcaciqnes ¥ cambios técnicos para una
determihada familia de artefactos. La relacion entre las respuestas de la tecnologia con los deseos,
intereses y necesidades de diferentes grupos de personas. Efectos ambientales y socioculturales de la
actividad tecn‘olégica Coexistencia de diferentes tecnologias en una misma sociedad. Relacién entre
Ciencia, Técnica y Tecnologia. ’

Los procesos tecnolégicos y los medios técnicos _

Procesos tecnoldgicos. Insumos. Acciones técnicas. Operaciones. Actividades mediadas por técnicas.
Medios técnicos. Tecnologias. Tareas. Gestos técnicos. Maquinas. Herramientas. [nstrumentos.

Enfoque sistémica. Andlisis de sistemas sociotécnicos: procesos y artefactos.

Lenguaje de la tecnologia. Distintos modos de organizacién, repl ion y ¢ icacién de la

informacidn técnica.

" La Educacion Tecnolégica como espacio disciplinar

La Educacién Tecnoldgica: Institucionalizacién del campo. Alfabetizacién y Cultura Tecnologica. Ley
Federal. Ley de Educacién Nacional. Disefios Curriculares Jurisdiccionales y Nacionales. Ndcleos de

endizaje Prioritarios.
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El proceso de y apr je en la Ed i6n T

£! Curriculum de Educacién Tecnolégica en el Nivel Primario: objetivos, contenidos (criterios de

de ién y de relacién con otras dreas. Secuencia did4ctica

Criterios de seleccién de estrategias de ensefianza y aprendizaje adecuadas al nivel Primario. Resolucion
de problemas técnicos. Resolucidn de problemas de disefio, de produccién y de uso de tecnologias.

Métodos y estrategias diddcticas que favorecen 1a construccién del conocimiento tecnolégico.

Prop de que pr la construccién de ideas generales transferibles a otras
situaciones y ¢ Aprendizaje si ional
Recursos auxifiares para ensefiar: juegos didacticos, ji herrami entre otros,

Evaluacién de los aprendizajes en fa Educacion Tecnoldgica. E} qué y el cémo evaluar los aprendizajes en

Educacién Tecnoldgica. Disefio y aplicacién de instr de evaluacion. El aula-taller. Otras

estrategias de evaluacién.
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I11. CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA
PROFESIONAL

Marco explicativo

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional se articula e integra con los Campos de la
Formacién General y de la Formacién Especifica, generando instancias para la interrelacién de saberes
en distintos contextos, para la elaboracién de acuerdos y criterios comunes que permitan la
coherencia y el trabajo colectivo, articulando experiencias formativas de los distintos €ampos en
relacién con las exigencias propias de las practicas docentes.

Se propone un trabajo articulado entre el Instituto Superior de Formacién Docente (ISFD) v ias
escuelas asociadas, a través del trabajo de un equipo interdisciplinario constituido por el docente del
ISFD a cargo de la Prictica Docente, en caracter de coordinador; los docentes a cargo de las unidades

curriculares del ISFD que se vinculan interdisciplinariamente con el Campo de la Préctica; el docente

dela escuela iada (riueva figura); los docentes de fas escuelas asocnadas que reciben en

sus aulas a los res|dentes ¥ los equlpos directivos de ambas instituciones.

La préctica docente es.una précnca sociat, d inada-por factores co 5, tanto institucionales
comao sociales, que Ia atraviesan e mﬂuyen en ella En tanto précnca soc:al se caractema por su
complejidad, la cual, para Edelstein G. y Coria A.(1995), deviene del hecho de que se desarrolla en
escenarios smgulargs, bordeados y surcados por el contexto. La ‘multipficidad de dimensiones que
operan en'élla y 1a simuttaneidad desde la que éstas se expresan tendrfan’ por efecto que sus
resultados sean en gran meditla imprevisibles. )

Otro rasgo constitutivo de la practica docente son los va/ores, que se ponen en juego, y la conflictiva
propia de los procesos interactivos que demandan de Ios docentes decisiones éticas y palmcas, en las
que inevitablemente se tensan condiciones sub;etlvas y objetlvas.

Elena Achilli destaca el caricter complejo y situado de Ia prictica docente al definirta como “el trabajo

que el docente desarrolla cotidi ‘ en determi Y conéretas cohdiciones sbciales, histéricas e
institucionales, adquiriendo significado tanto para la sociedad como para el mismo docente. Trabajo que
si bien estd definido en su significacién social y particular por la préctica de la enseﬁania, va mas alld al
involucrar una compleja red de actividades y refaciones que la traspasa” (Achilli, E. 1987).

Inveéiigaciones en e cambo de la sociologia {Bourdieu, P., 1991) reconocen eny la prictica una légica
esﬁec/ﬁca, qﬁe las define y otorga singuiaﬁdaq, no subsumible ni equivalente a la légica tedrica que
inte}\ta explicarlas, ni tampoco expresién de una respuesta mecénica a la imposicidn institucional. Lo que
definirfa una practica, para Bourdieu, no es un conjunto de axiomas claramente determinabiles, sino la
“incertidumbre y la vaguedad resultantes del hecho de que tienen por principio no” unas reglas
conscientes y constantes sino principios prdcticos, opacos a ellos mismos, sujetos a variacién segun la
logica de [a situacién, el punto de vista, casi siempre parcial que ésta impone. {...) Asi, los bascs de la
Idgica practica raramente son coherentes por entero y raramente incoherentes por entero”. (Bourdieu,
1991) Las préctlcas son resultado de la aphcacu)n de pnnuplos de percepcnbn y de accién nunca
explicitos.

L2 tarea central de la préctica docente es su trabajo en torno al conocimiento, es decir, fa practica de la

o practica p ica ida como “el proceso que se desarrolla en el contexto del auta
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en el que se pone de manifiesto una determinada relacién maestro-conocimiento-alumno, centrada en
el ensefiar y el aprender” {Achilli, 1996).
€n sentido, el CFE sostiene que la practica docente “se centra en la ensefianza, entendida como accién

intencional y soci para la tr isién de la cuftura y el conocimiento en las escuelas,

como uno de los privilegi para dicha isidn, y para el desarrollo de potencialidades y

capacidades de los alumnos. Como tal, la ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexién
y comprensién de fas dimensiones socio - politicas, hist6rico — culturales, pedagégicas, metodolégicas y
disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos
efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en su desarrollo profesional”
(Resolucion CFE 24/07).

El trabajo en el interior def aufa, que tiene que ver con la ensefianza de contenidos disciplinarias que son
la base curricular para cada nivel y modalidad, ocupa un espacio sustantivo en la formacidn docente.

Pero esto no puede significar el  descuido del tratamiento simuitineo de los determinantes

y que i elaulayc poder fa tarea de ensefiar.

Desde esta perspectiva microsocial, Gimeno Sacristdn J. {1992) sefiala como rasgos propios del trabajo

docente la pluridi la si i la i di

y la fuerte dosis de implicacién
personal. Seglin este autar, la practica docente es una practica sometida a tensiones y contradicciones,
las que se producirian por el entrecruzamiento de esos rasgos constitutivos, por su anudamiento desde
la perspectiva de un sujeto social, con una trayectoria, que ocupa una posicién en el interior de la
institucién en que trabaja. s
Teniendo en cuenta los rasgos distintivos que caracterizan a la practica docente, podemos decir que
ésta, en tanto préctica social, es altamente complejaj y. en la medida en que involucra a muchas
personas, se la puede considerar como un espacio‘de‘ poder, una accidn ética y politicamente

PR P

comp! i t daala repr resi: ia y produccion cultural. Desde esta perspectiva, la

prictica docente sélo puede ser entendida de forma interpretativa y critica (Brandi, S. 1999).

Articulaci6n Curricular Teoria y Practica

Una de las tensiones constitutivas de la practica docente, es la tensién teorla — practica. Al
respecto, la teoria critica integra la teoria y la prictica en un proceso dialéctico de reflexién,
ilustracion y accién politica.

Desde a racionalidad critica, tanto la practica como la teorfa son construcciones sociales que se
llevan a cabo en contextos concretos. Su articulacidn es dialéctica: la teorfa se origina en Ia
préctica y apunta a la mejora de ésta. La articulacin teoria — practica no sélo persigue la
comprensién y la interpretacién, sino también la toma de conciencia de las condiciones reales y de
los contextos que posibilitardn la accién para el cambio. La practica reflexiva, segin Elliot (1990),
es un proceso dialéctico de generacion de prictica a partir de la teorfa y de teoria a partir de la
préctica. L

En el marco del paradigma critico, se concibe [a prictica docente como la practica sacialmente

onstruida, contextuada socio — histéricamente, cargada de valores, intenciones, por lo cual no
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puede analizarse desde la racionalidad técnica, sino desde los significados, condicionantes e
intereses que [a determinan.

I Se revalorizan asi los aportes del paradigma interpretativo, en cuanto al lugar que le otorga a la
comprension de los hechos saciales a partir del significado que los actores implicados le atribuyen;
pero reconociendo que las practicas sociales responden a intereses no siempre racionales y que
estdn condicionadas por aspectos sacio - politicos que las sobredeterminan (Sanjurjo, 2002).

- Lanecesidad de los procesos reflexivos en torne de la préctica docente

En el campo educativo la practica docente implica un hacer pedagégico constante. Esta préctica
es fa sintesis de la propia formacién, de las matrices de aprendizaje, experiencias, marcos tedricos,
trayectoria docente, junto a las experiencias y trayectorias de los alumnos y de otros actores
institucionales. Implica una permanente toma de decisiones y resolucién de problemdticas en un
hacer creativo, fruto de la reflexién, que permite modificar y transformar la realidad.

El contexto histérico, socio — politico — cultural y las concepciones que subyacen en las practicas
van cambiando, sélo puede entendérselas si nos acercamos a la comprensién de su génesis y
desarrollo. £sta es una dimensién de andlisis diacrénica que no puede faltar a Ia hora de reflexionar

sobre las propias précticas o las practlcas de otros docentes

Las préchcas docentes se convlerten asf.en objeto de estudi

"que debe ser sometido al

escrutmlo, a Ia mirada crmca y minuciosa de lo que ac tras las rutinas en las que
srempre subyacen supuestos  teéricos, prejuicios, intenciones, |deolog|as, ;:oh}:epciones
significados v’ valores que no slempre han sido esclareudos Es entonces necesaria 1a accién
reflexiva para repensar Io subyacente, para develar lo oculto y cuestionario que'parece obvio. El
pensamiento reflexivo lnterroga, interpela, problematiza, discute la précnca re|terada, ritualizada
¥ condlana. La reflexion sistemdtica y compamda con .Gtros es (n .buen aporte para
reconceptualizar la practica, en vistas a mejorar su calidad. . .
qu procesos de reflexidn posibilitan darnos cuenta y dar cuenté de nuestras propias acciones y de
la diversidad de condicionantes que las determinan, La reflexién permite analizar la rela_ﬁén entre

*. tearia y préctica, entre pensamiento y accién.
Edelstein ‘entiende la reflexién como'la reconstruccién critica de [a pré;iia ei(periencia {individual y
cofectiva), poniendo en tensién las sntuacnones Ios su;etos, sus accmnes, sus demsrones y los
supuestos implicados. Si la ensefianza se cont:lbe como una actividad intencional en Ia que se

uegan explicita o implici disti raci i el interés de la reflexidn es poner en
juegan. 2 A

situacion de andlisis la intencionalidad, la racionalidad que subyace en cada caso. En suma, los
mecanismos mds sutiles que permiten develar el sentido y orientacién de esta préctica (Edelstein,
2013).
Hablar de reﬂe)fién de la préctica docente, implica la construccién de un profesional reflexivo, un
docente que parte de una concepcidn de la prictica, que pone de relieve la cuestién del
conocimientd' profesionél, asumiendo como punta de partida la refiexién en, desde y para la accién
{Schon, 1992}. Este autor ha realizado valiosos aportes que contribuyen al esclarecimiento de la
formacién préciica de los profesionales reflexivos. .Seﬁala qué las situaciones complejas que nos
pIantea' fa préctita requieren que el docente reconozca y' evalle la situacién, la construya como
roblematica y, a partir de su conocimiento profesional, elabor‘e nuevas respuestas para cada

acion singular. Esto hace gue la reflexion sobre nuestras acciones y el conocimiento a partir de
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esa reflexién sean de fundamental importancia, ya que posibilitan la toma de decisiones y el disefic
de propuestas de intervencién basadas en dicho conocimiento.
Zeichner K. (1987) enfoca la reflexidn docente desde la perspectiva critica, considerando al

docente como profesional auténomo que reflexiona criticamente sobre la practica cotidiana para

comprender tanto las caracteristicas de los p de y de ap
como del contexto en que la ensefianza tiene lugar, de modo que su actuacién reflexiva facilite el
desarrollo auténomo y emancipador de quienes participen en el proceso educativo.

La concepcién de la reflexién de la prictica docente como medio para I3 accién emancipadora

P

tiene fuertes raices en Paulo Freire. Para este autor, la ién es de conci

entendida ésta como e! proceso a través del cual la conciencia pasa de un estado ingenuo a un
estado critico, reflexién como un elemento indisociable de la accién. La reflexién apunta a conocer,
darse cuenta de las relaciones entre el hombre y ei mundo, relaciones ocuftas para la conciencia
ingenua; pero ese darse cuents implica también para Freire, el tomar conciencia acerca de la

propia subjetividad, acerca de las ibili de i criti sobre el mundo y

actuar para transformarto.

Desde esta perspectiva de la reflexion en la prictica para Ia reconstruccién social, la reflexion es
una forma de practicar ia critica con el objetivo de provocar la emancipacién de las personas
cuando descubren que tanto el conocimiento como la practica educativa son construcciones

sociales de la realidad que ai politicos y

a un espacio
¥ a un tiempo y que, por tanto, pueden cambiarse histéricamente {Edelstein, 2013).

En este sentido es importante en [a formacién docente y especialmente, en el campo de la
préctica, emprender un camino de blsqueda de alternativas, construir colectivamente espacios
compartidos, para repensar las practicas desde marcos tedricos que favorezcan la comprensién de
lo que se hace y desde donde se hace, bajo una mirada critica. Por ello, es necesaria la
investigacién de la propia realidad educativa dentro de su peculiar contexto.

Es necesario que el docente se involucre acti nte en la inter i6n del conocimiento, en

un trabajo de investigacién, reflexion, construccidn y produccién de saber; comprometiéndose a
entendery explicar et conocimiento que circula en el aula, sus Idgicas, fundamentaciones y
funciones. Seleccionar, decidir, recortar y jerarquizar el contenido a ensefiar requiere de un
verdadero trabajo de contrastacién critica. La apropiacion dialéctica del conocimiento posibilitard
una prictica pedagégica consciente de las selecciones, jerarquizaciones y transposiciones
diddcticas a realizar.

Promover una actitud de investigacidn y reflexion critica, requiere como condicién necesaria

recurrir a instr y herrami de la i igacion educativa, recup do tas ultimas

teorizaciones y debates realizados en el campo de la investigacién que aporten y enriquezcan las

ias de y de apr
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El docente es un profesional de la ensefianza que necesita analizar fa realidad educativa, para
comprenderla e idear diferentes estrategias de intervencion, garantizando la circulacién y
apropiacion del'co,nocimiento.

Por 'Io expuesto, se puede representar el Campo de Ia Préctica como un proceso de focalizacion
que va de lo macro a lo micro y viceversa, suponiendo procesos de intercambio, de visuafizacién,
de pliegues, de quiebres, de tensiones, de construccién de modo espiralado. Esta préctica es

pensada desde un dispositivo a modo de ‘zoom’ que va acercdndose, alejdndose y deteniéndose

para su andlisis, comprensién, modificacién, tr ién, creacién, toma de decisiones desde el

propio proceso en diferentes momentos de los complejos procesos educativos.
Se proponen, entonces, para la organizacién def Campo de |a Formacién en la Prictica Profesional,
tas siguientes escalas o niveles de andlisis, que dan origen a los ejes en torno a los cuales gira la
Préctica en este disefio curricular:

¢ El soclo-politico-histérico-cultural: como el conjunto de factores de mayor nivel de agregacitn
que inciden en los procesos educativos, como por ejemplo los procesos econdmicos y sociales, las
complejas manifestaciones culturales e idiosincrasicas de un determinado Iugar o contexto social;
las polmcas a nivel estatal; las relaciones de clases sociales y las posnbllldades de acceso a la a
escolarldad segun la procedenua soual 1a accion del poder econémico y pohtlco, la conﬁguracn‘)n
delas demandas del mercado Iaboral etc.

e g msmucional en este nivel aparecen factores ligados a - ‘procesos mtnnsecos de las
|nsmucnpnes -que “se hallan ineludiblemente medlados por lo social y por e} conjunto de las
politicas socio-culturales, econémicas y educativas-. Estos, por’lo gengral, se manifiestan bajo la

forma de determinados tipos de culturas institucionales en las que es posible advertir modos o

estilos de gestidn (curricular, ink ativa y socio-ci itaria); como asi bién |a enﬁergencia
de fenémenos ;cales como la ct;municacién y el conflicto, el liderazgo y la negociacion, la
circulacién del poder y produccién del saber, etc.; los que se encontrardn mediatizados en su
. abordaje por la cultura institucional predominante en las mismas.

* Eldulico: este nivel resu'lta'ser un dmbito especifico de encuentro entre el docente, el alumno
y el conocimiento. En ¢! acontecen un conjunto dé préctiés cotidianas vincutadas a los procesos
de distribucién, apropiacién y produccién del conocimiento que implican diversos modos de
interaccién socio-cultural entre los sujetos -y el saber, desde procesos de indole epistémico
mediatizados. Al tomar cuerpo los contenidos o concretarse en ef espacio privilegiado del aula, se
traman con el universo de relaciones entre el docente y los alumnos. Son estos sujetos quienes,
en el microcosmos escolar, los asumen, ios_ reconstruyen, los median, los cuestionan, los
restituyen, los alvidan, etc. o )

Es importante entender que 'estas tres instancias no se conciben por separado; sino que, por el
contrario, estdn estrechamente imbricadas e inter_relacionados entre si en una compleja trama.
Permiten ir recorriendo la realida& en la que deberdn actuar los futuros docentes, ubicando Y
situando los" diversos problemas que se presentan'en las aulas atravesados por
condicionar.nientns institucionales, histdricos, culturales, politicos, ideoldgicos y sociales.

Por ello, la presenté propuesta para el campo de la 'Formacién en la Prictica Profesional pretende
enfocar desde las unidades curriculares del campo de la Formacién General y del campo de
qumacién Especifica, en un primer afio a mado de ‘zoom', Ia fuerte influencia y v}ncu’lacién del

con lasi

en su conjunto, para acercar el foco en el segundo afio a
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1a institucidn escolar, entrando al aulay a sus prdcticas de la ensefianza en el tercer afio. Para

llegar al cuarto afio de residencia pedagégica, centréndonos en el trabajo y la funcién docente,

donde el alumno enfrentara desde su propia practica la complejidad de sistema educativo, en una

particular situacién #ulica, institucional y local, que requiera de él propuestas de desempefio

situadas y alternativas.

Finalidades Formativas del Campo de la Formacién en la Practica Profesional

Posibilitar 1a resignificacién, desde el saber hacer, de los saberes del campo de la Formacidn

General y del campo de fa Formacidn Especffica.

Propiciar una mirada de comprension de la institucidn escolar en tanto escenario
o n

[ por muitiples di i de Ia vida socio-cultural y politica, que

favorezca la toma de conciencia del conjunto de condici I i y

contradicciones, que se presentan como posibilidades y limites en las pricticas de la
ensefianza.

Favorecer el desarrollo y aprendizaje sistematico para el trabajo docente en {as aulas y en
las escuelas, en diferentes contextos reales.

Fortalecer la capacidad de toma de decisiones del docente frente a las necesidades que
plantea la practica profesional, basadas en el andlisis, la reflexién y la comprensién de la

realidad concreta y en los aportes tedrico — icos de las di dreas

curriculares.

Favarecer la formacién de un profesional auténomo que reflexiona criticamente sobre la
prdctica cotidiana para comprender los procesos y supuestos implicados en la ensefianza
coma las condiciones en que ésta tiene lugar, con el objeto de mejorarla y/o transformarla.
Promover la construccion de los saberes propios de la prictica profesional constituyendo
la préactica docente como objeto de estudio de la formacidn inicial.

Desarrollar la capacidad de disefiar, implementar y evaluar estrategias de intervencién
adecuadas a las caracteristicas de los sujetos, de la institucidn y del contexto social; que

pr el api izaje de los estudi:

Posibilitar la construccién de saberes en tanto sujetos sociales, histéricos y singulares,
que permitan reconstruir, desandar y desinstalar marcas de los procesos de rutinizacion
escolar.

Promover el desarrollo del compromiso ético y politico en la bisqueda de précticas
docentes y de ensefianza mds justas y democraticas.

Viabilizar la formacién de docentes con conciencia histérica, politica, social y cultural;
capaces de comprender y valorar el caricter diverso, complejo y pluricultural que define el
contexto de intervencién pedagégico-didéctico.

Establecer vinculos de colaboracidn mutua entre instituciones de Educacién Superior y

tras instituciones, tanto educacionales como socio-comunitarias.
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.PRACTICA I: Aproximacion a las instituci foculturales y educativas en diversos
Eontextos.

Denominacién: PRACTICA I: Aproximacidn a las insti socioc y edi en
diversos cantextos.

Formato: Practicas docentes,

Régimen de cursada: anual.

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacisn en la Prictica Profesionat. 12 afio.
Aslgnacién horaria semanal y total para el estudiante:

Cétedra: 3 horas. Total: 96 horas anuales.

Reloj: 2 hs semanales. Total: 64 horas anuales,

Asignacion horaria en campo: 20 horas citedra.

Finalidades formativas.
. ® Focalizar el abordaje de- diversas instituciones socio-culturales 'y educativas y su

vinculacién con la comunidad, en contextos locales e histéricos espec-'ﬁcos N

Ié fc ién, de d con conciencia histérica, polmca, soual y cultural,
capaces de comprender y valorar el cardcter diverso, complejo y pluricuitural que define
los diversos contextos .

‘e Promover la comprensién de las préctlcas sociales e institucionales pOSlbllllandc la

. reconceptual:zacnén de la prictica desde Ia teona

. Propmar la construccién de instrumentos metodolégncos de recoleccion, procesamlento,
andlisis e mterpretacxén dela mformaaén  para el trabajo de campo.

* Favorecer la alfabetizacion académica a través del analisis, sistematizacién y comunicacién

de la informacién a través de la elaboracién del informe.

Marco Conceptual.

El Campo de la Formacion en la Préctica Profesional se organiza en torno a tres escalas o niveles
de andlisis, e_I socio - politico ~ histérico - cultural; el institucional y el dulico; los que dan origen a
los ejes que est}ucturan la préctica en cada afio.

&l nivel socio - politico — histérico — cultural, se refiere al conjunto de factores de mayor nivel de
agregacién que inciden en los procesos educativos, tales como los procesos econdmicos y sociales,
las manifestaciones culturales e idiosincraticas de un determinado lugar o contexto social, las
politicas a nivel estatal, ‘las relaciones de clases sociales y las posibilidades de accesb a la
escolaridad segun la procedencia social, Ia accién del poder econdmico y politico, la configuracién
de las demandas del mercado laboral, etc. La Préct:ca | se enmarca en este primer nivel de andlisis.
En el primer cuammestre el Eje es "lnsutuciones socio — cufturales y educativas en diversos
contextos”. Se focaliza en instituciones socio — cy[tur_ales y educativas y su vinculacién con la
comunidad. Este abordaje se realiza, por uné parte,. desde un tratamiento conceptual que analice

las précticas' socio - culturales y educativas, recuperando los cantenidos de las unidades

urriculares de primer afio que refieren a diferentes dmbitos de la vida institucional. Por otra




“ARo del Bicentenario de la visita a San juan, del Gobernador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®

2
GOBIERNO DE LA PROVINCIA 1 0 5 1 8
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN JUAN
RESQLUCION N -ME-
SAN JUAN

parte, a partir del andlisis de instituciones socioculturates y educativas en diversos contextos
locales a través de experiencias, casos, investigaciones y narraciones que se hayan desarrollado en
este sentido.

En el segundo cuatrimestre, constituye un Trabajo de campo sobre “Experiencias de aproximacion

y anélisis en it socio ~ y ’, integrando categorias
conceptuales que permitan el andlisis de précticas socio-culturales en diversos contextos sociales.
El trabajo en terreno requicre de herramientas de recoleccion, procesamiento, andlisis e
interpretacién de la informacién; que posibilitars la comprensién y reconceptualizacidn de la
préctica a partir de la teorfa y viceversa, en una relacién dialéctica entre ambas.

La vinculacién de los alumnos con las diversas instituciones socio — culturales y educativas y su
contexto, posibilitard la construccion de una conciencia critica acerca de las diferentes formas de

vincularse e incidir en los distintos mbitos institucionales.

Ce para su impl

La presente unidad curricular deberd estar articulada y da fuer desde las unidad

curriculares  del campo de la Formacién General. Desde estas instancias de articulacién, las
diferentes unidades curriculares proporcionan un conjunto de elementos conceptuales.

Esta modalidad de articulacién requiere de cargas horarias asignadas desde cada uno de los
Campos de Formacidn, para la implementacidn de las instancias de articulacién interdisciplinaria
seflaladas lineas arriba, como asi también para consultas especificas de los alumnos.

La carga horaria anual total del alumno para la Practica | serd de 116 hs catedra, de las cuales son
96 hs. cdtedra en el aulay 20 hs. cdtedra en terreno como minimo o mds, segdn se considere en el

Instituto Formador,

Ejes de contenido

socio-cul y educativas en di
La institucién social como abjeto cultural e histdrico. Concepciones sobre institucién. Instituciones
socio - culturales: tipos, fines y' funciones. Su historicidad. Estructura y modos organizacionales.

Di i de la vida

Las demandas sociales a la Institucién escolar. Modos de refacién entre institucién escolar y.

comunidad en escenarios locales e histéricos especificos. Trabajo en redes interinstitucionales.

de ap i6n y anélisis itativo en instituciones socio-culturales y educativas.
Trabajo de Campo: caracterizacién. di itati y ¢ itath en i igacién
di i Enfoque sacio-antr i Hi i dolégicas de recoleccién de la
informacién. Si izacién y andlisis cualitativo de la informacién recabada en instituciones

ocioculturales y educativas en diversos contextos. Redaccién de informes de investigacion

litativa; pautas vigentes para su elaboracién.
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PRACTICA II: La Institucion Escolar y las précticas curriculares en diversos contextos

. Denominacién: PRA(.TICA I: La institucién escolar y las pré curriculares en

contextos.:

Formato: Practicas docentes. o - i

Régimen de cursada: anual.

L ién en el disefio ) iculai: Campo de la Formacidn en la Préctica Profesional. 29 affo.
) Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: !

Cétedra: 4 hs. semanales. Total: 128 hs ctedra anuales.

Reloj: 2hs 40 m semanales. 1:otal: 85hs 20 m anuales.

Asignacién horaria en campo: 32 horas citedra.

Finalidades formativas.

= Favorecer el acercamiento a la insfitucién escolar, su dinamismo y caracteristicas segin el
contexto socio-histéﬁco y cultural propio. ) )

e Propiciar una mirada de comprension de'la ihétituiién éscclar én tanto escenario complejo,

atravesado por multiples dimensiones de Ja vida socio-cultural y politica, que favorezca la

toma de conciencia del conjunto de condici ientos, at i y contradicciones,
que se presentan como posibilidades y limites en las prdcticas de la ensefianza.

e Promover el andlisis de las objetivaciones curriculares en los diversos niveles de especificacion
curricular.

« Promover la integracion de teoria y practica en un proceso dialéctico de articulacién, de
construccion y de reflexidn. )

* Favorecer la alfabetizacién académica a través de diversas producciones escritas y del
andlisis, sistematizacién v comunicacion de la informacién a través de la elaboracién del

informe.

larco conceptual
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El Campo de la Formacion en la Practica Profesional, se organiza en torno a tres escalas o niveles
de andlisis, el socio — politico — histérico - cultural; el institucional y el dulico; los que dan origen a
los ejes que estructuran a practica en cada afio.

En el nivel institucional, aparecen factores ligados a procesos intrinsecos de las instituclones, que
se encuentran mediados por lo social y por el conjunto de las politicas socio — culturales,
econdmicas y educativas. Estos, por lo general, se manifiestan bajo la forma de determinados

tipos de culturas institucionales en las que es posible advertir estilos de gestion — curricular,

administrativa, socio-comunitaria; como asi también la emergencia de fendmenos como la
comunicacién y el conflicto, el liderazgo y la negociacién, la circulacién del poder y produccién del
saber, entre otros; los que se encuentran mediatizados en su abordaje por la cultura institucional
predominante en las mismas. La Préctica Il, se enmarca en este segundo nivel de andlisis.

En el primer cuatrimestre, se focaliza en la dindmica e historia de las instituciones educativas, las

de andlisis, c ias tedricas y sociales para la comprensién de las mismas en su

cotidianei en diversos y en relacidn con las normativas y politicas vigentes. Consiste
en un Trabajo de campo sobre “La institucién escolar en diversos contextos”, que implica un
trabajo en terreno en instituciones educativas del medio (urbanas, suburbanas, rurales,
hospitalarias, etc.), recuperando las categorias tedricas de la unidad curricular, tales como,
dimensiones de las instituciones educativas, cultura y estilo institucional, etc.; como asi también,
las herramientas de recoleccion de informacion y andlisis cualitativo, trabajadas en la Préctica I.

El trabajo de campo acercard a los futuros docentes a la realidad educativa y al andlisis de |a tarea
dacente en diversos contextos, de modo de favorecer fa construccion de marcos interpretativos
de los maltiples aspectos de su futuro campo laboral y de |a compleja realidad institucionat en
la que les tocara actuar.

En ef segundo cuatrimestre, consiste en un Taller de “Anélisis de objetivaciones curriculares y los
procesos de produccién”; que implica un andlisis sobre el trabajo curricutar docente, experiencias
y documentacidn acerca de los disefios curriculares nacionales, jurisdiccionales, institucionales y
dulicos para una comprensién aproximativa de las précticas docentes. Como asi también, el disefio
de propuestas curriculares a nivel institucional y/o &ufico, segun criterios de seleccion de
contenidos especificos y situados.

€l presente taller acerca a los futuros docentes a la realidad educativa y al andlisis de las
objetivaciones curriculares, de modo de favorecer la construccién de marcos interpretativos de los
mdltiples aspectos de su futuro campo laboral y de la compleja realidad institucional en la que les
tocara actuar.

Esta unidad curricular, anticipa herramientas a los alumnos para su entrada al aula en fa Practica
.

[ i parasui
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La pres,e}\te unidad curricular deberd ser coordinada por los profesores respbnsables, quienes
articulardn  acciones con los profesores responsables de la Prictica |, para recuperarlas y
continuarlas en un proceso formativo, Ademds, éstos, deben coordinar tareas fuertemente
amculadas ¥ apoyadas por profesores de segundo afio, de las unidades curricutares del campo de
la Formacién General y de la Formacién Especifica.

Para dar sentido al proceso espiralado que es espiritu de esta propuesta curricular se podrén
realizar todas las articulaciones horizontales y verticales posibles con fas demds unidades
curriculares de primero y segundo afio de los diferentes campos.

Esta modalidad de articulacidn horizontal y vertical requiere de cargas horarias asignadas desde
cada uno de los Campos de Formacién, para la implementacidn de instancias de articulacion
interdisciplinaria y para consultas especificas de los estudiantes.

La carga horaria anual total del alumno para la Prictica ) es de 160 hs., de ellas son 128hs.

ulicas y 32 hs. en terreno como minimo o mas, segiin se considere en el Instituto Formador.

Ejes de contenido *

la_""'l‘_"'y""'en

La institucién escolar como construccnon soaal e hlstonca Génesis social e histdrica de la escuela.

La des-! naturalxzauén de las précticas S Contrato fu ional. La funcnon de-la.escuela.
Dimensiones de andlisis de la institucion escolar. Lbabinstitucién eddcativa-en diversos contextos
{urbang, suburbano, rural, abbrigen, hospitalarioé, otros). Cultura vinsti't.ucior}all.' Actores
msmucmnales Podery conflicto. : ) '

La gestlon institucional y su incidencia en las précticas docentes. Andlisis de proyectos y
documentaciones instkucionales: Proyecto Educativo Institucional (PEI), Proyectos Especificos,
Proyectbs de Convivencia.

El trabajo de campo. Negociacion yventrada al campo en instituciones educativas en diversos
contextos. Técnicas de andlisis documental, entrevis‘tas, encuestas, observacién, narrativas y su

ién, frente a pr aticas de la

y del api izaje en El

informe: pautas para su elaboracién. Citas y referencias bibliograficas segin normas vigentes.

Anélisis de las objetivacit iculares y los p de prod!

Gestidn curricular y su incidencia en las précticas educativas. Andlisis de documentos cur.riculares-
prescripciones nacicnales, disefios Junsdxccmnales PCI y disefios dulicos. Materiales curriculares:
propuesta edlmnal proyectos dulicos, guias dldactlcas, etc, Andlisis de los mismos y criterios para
s seleccién. .

Construccién de propuestas curriculéres alternativas. Disefio de propuestas curriculares a nivel
institgciona! y/o‘ 4ulico, segin criterios de seleccién de contenidos especificos y situados.

Proyectos especificos, proyectos integrados, secuencias diddcticas, etc.

Bibliografia basica
Alfiz, 1.-(1997) £/ proyecto educativo institucional: Propuesta paro un  disefio cole::tlva Buenos
Aires: Ediciones Aique.
Anijovich,. R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: ensefior y aprender en la
diversidad. Buenos Aires: Paidods.
ijovich, R. (Comp.} (2013). La evaluacidn significativa. Buenos Aires: Paidds.
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Anijovich, R., Mora, S. (2010). Estrategias de ensefianza. Otra mirada af quehacer en el aula.
Buenos Aires: Aigue.

Bromberg, A. y otros. (2008) Formacion profesional docente. Nuevos enfoques. Buenos Aires:
Bonum,

Ceballos, M y otros (2005). La trama de los instituciones educativas y de su gestién directiva.
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Davini, M. C. (2008) Métados de ensefianza. Diddctica general para maestras y profesores. Buenos
Aires: Santillana.

Dubet, B. (2006) £/ declive de las instituciones. Profesiones, sujetos e indjviduos en la modernidad.
Barcelona:Gedisa.

Ferndndez, L {2005) Instituciones educativas. Dinémicas institucionales en situaciones criticas.
Buenos Aires: Paidds.

Frigerio, G. &Poggi, M. (1992) Las instituciones educativas: Cara y Ceca. Buenos Aires: Ediciones
Troguel

Garay, L (2000) Algunos conceptos pora analizar instituciones educativas. Universidad Nacional de
Cérdoba Facultad de filosoffa y humanidades. Cérdoba: Centra de investigaciones.

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (2010) £/ ABC de la tarea docente. Buenos Aires: Aique.

Harf, Ry Azzerboni, D. (2004). Conduciendo la escuela. Buenos Aires: Novedades Educativas.
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Litwin, E. (2008). £/ oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paid6s.

Méndez de Segui, M. {2011). Estrateglas diddcticas: revisando la intervencién docente. Buenos
Aires: Puerto Creativo.

Ministerio de educacidn (2001} Cuadernos para directivos escolares N°3. Hacia culturas
colaborativas en la escuela. Buenos Aires. Argentina.

Ministerio de Educacién (2011) Ndicleos de Aprendizaje Prioritarios. Buenos Aires: CFE.

Ministerio de Educacién (2006) Nicleos de Aprendizaje Prioritarios. Serie Cuadernos para el Aulo.
Buenos Aires: CFE. Gréfica Pinter.

Parcerisa Aran, A. (1997) Materiales curriculares. Cémo elaborarlos, seleccionarlos y usorlos.
Barcelona, Espafia: Grao.

Pérez Gomez, A. (1999) La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid: Ediciones Morata.

Pozner, P. (2008) £! directivo como gestor de los aprendizajes escolores. Buenos aires: Aique.

Rockwel, E. (1995} La escuela cotidiana. México: Fondo de Cultura Econémica de México.

Santos Guerra, M. (1994} Entre Bastidores. El lodo oculto de las Organizacién Escolar. Mélaga:
Ediciones Aljibe.
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PRACTICA I El aula como iodelasp ticas de i de anélisis y

reflexion

Denominacién: PRACTICA 1il: E) aula como escenario de las précticas de enseRanza, de anélisis y
reflexién,

Formato: Précticas docentes.

Régimen de cursada: anual.

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de fa Formacién en la Préctica Profesional. 32 afio.
Asignacién horaria semanal y total para e! estudiante:

Cétedra: 4 hs. semanales. Total: 128 hs ctedra anuales.

Reloj: 2hs 40 m semanales. Total: 85hs 20 m anuales.

Asignacién horaria en campo: 66 horas citedra.
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Finalidades formativas
« Propiciar una mirada de comprensién del aula en tanto escenario complejo, atravesado por
.
mditiples dimensiones de la vida institucional y social, que favorezca la toma de conciencia del

de ici i i y contradicciones, que se presentan como

posibilidades y limites en las précticas de fa ensefianza.

e Promover la comprensién de la prictica docente en estrecha relacién con las teorfas y
supuestos que la sustentan.

* Generar espacios de andlisis y reflexién sobre la practica docente con el objeto de mejorarla
y/o transformarla.

* Incentivar una actitud investigativa en relacién a la prictica docente, haciendo uso de
herramientas metodoldgicas diversas.

« Promover el disefio de propuestas pedagdgico-didicticas, su implementacién y evaluacion

adecuadas a las caracteristicas de los sujetos, de la institucién y del contexto social; que

P el aprendizaje de los
® Propiciar el desempefio del rol docente con una actitud responsable, respetuosa y
comprometida para con los alumnos, con la escuela asociada y el.contéxto local.

las

e Fortalecer el traba]o en parejas pedagogi r las ,' i ajenas, ac

. :sugerenqas y-desarrollando una actitud sohdarla y cooperatlva ’

. " 'Promover la |ntegramén de teoria y préctlca en un proceso dlaléctlco de articulacion, de
construccnén y de reflexion.

» Favorecer la alfabetizacién académica a través de producciones es:ntas yila elaboraubn del

informe de practica.

Marco :onceptua|

En esta instancia de formacion en Ia Préctica en terreno, se focallzan las précticas educatlvas enel
aula (en dlferentes 4reas curriculares, ciclos y afios), donde précticas, su1etos Y procesos definen
su sentido y su relacién en torno al contenido legitimado en el émbito educatlvo

En el marco de un trabajo compartido por parejas pedagégicas -en ef que mientras un estudiante
realiza su desempefio de ensefianza, el otro acompafia con la observacion y registro de Ia clase-,

se generardn insumos para gue luego, en el grupo total de la clase, se analicen los supuestos socio-

"

politicos, epi l6gico-disciptinares, ped: ico-diddcticos y psicolégicos de las prdcticas de

y de aprendizaje situadas, recup > el sentido del conocimiento sistemético, la
comprension y el andlisis de las précticas'éuficas, Eonstruyendo categorias pertinentes para la
interpretacién, intervencién y transformacién de las situaciones analizadas. Este trabajo de
recuperacion de ekperiencias y reflexién sobre las mismé;, se constituird en un generoso espacio
que, con criterios amplios, podrd co‘mzr con la participacién de profesores de los tres campos
formativos del-Instituto, como asi también con docentes provenientes de las escuelas asociadas.
Como ya se dijo lineas arriba, estas experiencias en Ia escuela y en el aula requerirdn de un trabajo

de tutoria en ayudantias, con cardcter reflexivo entre parejas pedagdgicas, partiendo del registro

de observaciones, registros de clases, entrevistas, rec

de docl i etc.; que
permitirdn realizar andlisis, diagndsticos, disefios de intervencién alternativos y de propuestas

especificas de ensefianza.

|
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La reflexion se llevard a cabo en forma colectiva en distintas instancias (con los pares, docentes del
instituto de formacidn, pudiendo inc se de las escuelas asociadas, etc.). Para lo
cual es necesario recurrir  a di iti de metc 8i de i igacién-accién,

participativas, de investigacion cualitativa, etc., que hagan posible la objetivacién de las practicas
mediante crénicas, registros, narrativas que posibiliten el andlisis refiexivo y compartido, sobre las
précticas de otros y sobre (2 propia préctica.

Se comienza 3 ejercer, de esta manera, la toma de decisiones para la accién docente,
involucrando a los estudiantes en |a construccién de disefios ulicos formulados en torno a
nticleos de contenidos especificos o unidades didacticas en distintos campos disciptinares, que
promuevan la realizacién de micro-experiencias innovadoras en el mismo IFD, como
anticipadoras de practicas en las escuelas asociadas.

Cond] para su

La modalidad de organizacién de esta unidad anual implica précticas de ensefianza en escuelas
asociadas, simultdneamente con instancias de taller y espacios de reflexién, que promuevan
instancias de intercambio, puestas en comin y socializacién de experiencias y andlisis
realizados, por parejas pedagégicas, grupos de pares y docentes involucrados {docentes del
Instituto Formador pudiendo incorporarse docentes de las escuelas asociadas).

Estas primeras experiencias de précticas de énseﬁanza, se orientan a favorecer aprendizajes

centrados en el andlisis de disefios e ion de prop did4cticas y son

coordinadas por el profesor de la Prdctica Ill, articuladas fuertemente por el cuerpo de
profesores de las diddcticas de las disciplinas pertenecientes al campo de la Formacién
Especifica, como asi también por el profesor de "/nvestigacion Educativa (" del Campo de la
Formacién General.

Esta modalidad de articulacién requiere de cargas horarias asignadas desde cada uno de los

Campos de F ién, para fa il de instancias de articulacién interdisciplinaria,

de tutorias y reflexién sobre Ia practica, como asi también para consultas especificas de los
alumnos.

Ademds, se podrdn realizar articulaciones verticales con profesores de segundo afio, del
Campo de Formaci6n en la Préctica y el profesor de "Diddctica y Curriculum" de la Formacién
General.

Los modos de organizacidn de alternancia del estudiante entre la escuela asociada y el
Instituto Formador quedan a consideracidn y posibilidades de las instituciones involucradas
respetando los tiempos de! estudiante,

La carga horaria anual total del alumno para la Prctica lll: 194hs. de las cuales son 128 hs

dulicas y 66hs en terreno como minimo o mds, segln se considere en el instituto Formador.

Ejes de contenido

il aula en el contexto institucional y social,
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Practicas docentes y practicas de ensefianza, El aula en relacién con el contexto institucional y

social. El aula como espacio de circulacién y construccién de saberes. Teorias que fundamentan la

prc’lcti'ca docente: pedagbgico-didacticas, l6gica: i icas y disciplinares. Grupos de

aprendizaje, la heterogeneidad grupal y social. Interaccion, intersubjetividad y relaciones de saber-

poder en la clase. ta mediacion cognitiva y la promocién del desarrotlo del pensamiento.

Andlisis y reflexién sobre la prictica docente en diversos contextos.

Las précticas de ensefianza como objeto de analisis. La transposicién didactica del conocimiento y

las modalidades de circulacién del conocimiento en el aula.

Procesos de investigacién sobre Ja préctica docente. Herramientas metodoldgicas: observacién,

registro etnografico, andlisis de clases, narrativas pedagdgicas, crénicas de clases, autobiografias,

otras. Construccién de categorias tedricas, de andlisis e interpretacién, que den cuenta de la vida

en las aulas. La reflexién como reconstruccién critica de la experiencia. La practica reflexiva como

préctica colectiva. La reflexién sobre la propia préctica y sobre las practicas cotidianas en las
" instituciones "escoldres. Andlisis de supuestos socio-politicos, histdricos, epistemolégicos-

disciplinares, pedagégicos-diddcticos y psicolégicos de las practicas de enseﬁanza [E] dlmensnén

institucional y social en e! anéllSls de la practica docente Los portfolios como herramientas de

evaluauén ¥ autoevaluauén Elaboracién de |nformes ’ :

Précticas de ensefianza. .

Propuestas dldéctlcowurnculares Caracterizacion y andlisis segun enfoques eplstemoléglco-

disciplinares- y diddcticos. _Elaboracién e impl i6n de pre

p de fi

lizadas. C del disefia curricular 4ulico. Especnﬁcldad del abordaje de
contemdos segun el drea disciplinar, sus estrateguas metodoléglcas procesos y criterios de
evaluaclén y autoevaluauén Pricticas de ensefianza en el au|a desarrolio. de propuestas
diddcticas como primeros desempeﬁos Los pnrtfohos como herramuenns de evaluacion y
autoevaluacuén EI trabajo en pare;as pedagégl:as
Bihllografla bésica
Achilli, E. (2000) Investigacién y Formacién Docente. Rosario: Ediciones Laborde. '
Alliaud, A 'Dl_lschatzk\}, L. (1998) Formacion prﬁCtl'Ct; y transformacion escolar. Buenos Aires: Mifio
) y Dévila. ’

Azzerbom, D. (2002). La biografia escolar, la formacion inicial v la socializacién laboral. Novedades
Educativas. Reflexion y debote. N° 143. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Bixio, C. (1.999} Ensefior a aprender. Construir un espacio colectivo de ensefianza - aprendizaje.
Buenos Aires: Editorial Homo Sapiens.

Brandi, 5. y otros. (1999) Prdctica docenteemvest:gauén educativa. San Juan: EFFU. UNS)

Davini, M. C. {2009) De aprendices a maestros. Ensefiar y aprender g ensefiar. Buenos  Aires: Papers
Editores.

Dussel, |y Carruso, M. {2003} La invencién del aula. Una genealogia de las formas de ensefiar.
Buenos Aires: Santillana.

Edelstein, G y Coria, A. (1995) /mdgenes e imaginacién. iniciacion en la docencia. Buenos Aires:
Kapeluz.

Edelstein, G y Coria, A. (1997) E! andlisis diddctico de las- practicas de la ensefianza. En Revista
1.L.C.E. Buenos Aires: Mifio y Dévila.

Edelstein, G. (2013}, Formar y formarse en la ensefianza.’ Buenos Aires: Paidds.

Eggen, P.D. &Kauchak, D.P. (1999) £ gias docentes. fi de ¢ idos curriculares y
desarrollo de habilidades de pensamiento. Brasil: Fondo de Cultura Econémica

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (2010) £/ ABC de la tarea docente. Buenos Aires: Aique.

Jackson, P. (1991). La vida en las aulos. Morata. Madrid.

Feuerstein, R. (2006} La Teorfo de la Modificabilidad Estructural Cognitiva. México: Mira Editores

Luchetti, E. (1998) £/ diagndstico en el aula. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

errenoud, P. (2010) Desarrollar la préctica reflexiva en el oficio de ensefiar. Barcelona: Grad.
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Sanjurjo, L. (2002) La formacién préctica de los docentes. Reflexién y accién en el aula. Rosario:
Homo Sapiens.

Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. {2005) Voiver a pensar ia close. Las formas bdsicas de ensefiar. Buenos
Aires: Ediciones Homo Sapiens. .

Zapata Erice, M. M. {2009) ¢Cémo desarrollar ef potencial de aprendizaje? Buenos Aires: Ediciones
Dunken

PRACTICA IV: Residencia pedagégi y trabajo d

Denominacién: PRACTICA IV: Residencia pedagé y trabajo d

Formato: Residencia pedagégica

Régimen de cursada: Anual.

Ublcacidn en el disefio curricular: Campo de la Formacidn en la Practica Profesional, 42 afio.
Asignacién horarta semanal y total para el estudiante:

Cétedra: 4 hs. Total: 128 hs cstedra.

Reloj: 2hs 40 minutos semanales. Total: 85hs 20 minutos anuales.

Asignacién horaria en campo: 200 horas cétedra.

Finalidades formativas
*  Favorecer la construccién del rol docente como profesional auténomo, reflexivo y critico
con una actitud comprometida y responsable.
* Promover el desarrollo y aprendizaje sistemético para el trabajo docente en las aulas y en
fas escuelas, en diferentes contextos reales.
¢ Fortalecer fa toma de decisiones en refacion a la elaboracién de propuestas didéctico -

curriculares en diversos contextos.

* Desarrollar la capacidad de disefiar, i pl War y evaluar gias de intervencidn
adecuadas 2 las caracteristicas de los sujetos, de [a institucién y del contexto social.

¢ Propiciar {a formacién de un profesional que reflexiona criticamente sobre la préctica
cotidiana para comprenderla y transformarla,

* Generar los espaciosy los tiempos institucionales para el andlisis yla reflexién
sistemdtica sobre la préctica docente. '

* Promover {a integracién de teorfa y préctica en un proceso dialéctico de articulacion, de
construccion y de reflexidn.

* Favorecer la alfabetizacion académica a través de diversas producciones escritas yla

elaboracién del informe de practica.

Marco conceptual
Consideramos al trabajo docente como una préctica social enmarcada en una institucién

especifica, la escuela, lo que pone de manifiesto su inscripcién en el campo de lo publico Y sus

gulaciones. Un trabajo de fi y con el ¢ imiento, que se enfi a diversas
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culturas, normas escritas y tdcitas, historia, poder, tensiones, iuchas Y, particularmente, una
tarea que se realiza con y sobre otros: las nuevas generaciones.

Se abordan procesos de construccién, deconstruccién y reconstruccién de la funcidn docente de

tal modo de compi sus impl ias en la actual ién de la identidad docente y

asumir su posici i €OMO un tr

cultural y como un intelectual transformader,

que trabaja con el oficic de {a palabra y con el c imil en la prod

transformacién, conservacion vy distribucién de la cultura.
Se profundiza, en esta instancia, la toma de decisiones para la accién docente, involucrando a los
estudiantes en la construccion de disefios dulicos formulados en torno a nicleos de

contenidos especificos ¢ unidades didacticas en disti campos  discipli como

hipétesis de trabajo anticipadoras de sus pricticas en las escuelas asociadas. Trabajando
sobre la historia, tradiciones, metaforas y representaciones sociales sobre la identidad laboral
docente, sus condiciones laborales y su perspectiva ética.

Esta instancia de formacién apunta a la insercién en la escuela y el aula requiriendo de un

trabajo reflexivo que involucra la observacién, el diagnéstico, el disefio, la impl i6n y

ién de pr de siendo necesario propiciar Ia conqulsta intencional
de mayores mveles de autonoma en los desempefios docentes
Estas préctlcas de reﬂexmn sobre las propias préctrcas docentes y de enseﬁanza en diversos
ccntextos lnstltucxonales, se lleva a cabo en forma colectiva en distintas ' instancias (con los pares,
docentes del instituto de formaclén, pudiendo incorporarse docentes de Ias escuelas asociadas,

etc.). Paralo cual és necesario recurrir a di itit de fas de il igacion-

accién, participati de' igacién cualitativa, etc., que hagan posible la ob]etlvac:én de
las practicas mediante cronlcas, registros, narrativas que. posibiliten el dndlisis reﬂexnvo y

compartido, sobre las précticas de otros y sobre la propla practica. .

[ para su

La modalidad de organizacién de esta unidad anual implica -précticas de ensefianza y de

T

T

con i ias de tutorias y acc jento, taller y Aateneos,
que promuevan espauos de mtercamblo interdisciplinario, puestas en comun: socializacién Y
andlisis de experiencias por parejas pedagéglcas, grupos de pares y docentes involucrados
{docentes  del instituto formador y de las escuelas asociadas) en distintos contextos
institucionales, )

Estas experiencias son coordinadas por el profesor de Ia Practica IV y articulando fuertemente
con el cuerpo de- profesores de las didécticals de las disciplinas pertenecientes al Campo de
la Formacién Especifica, como asi también con el profesor de "Investlgacubn Educatlva 1t, del
Campode fa Formacidn General,

Esta modalidad de articulacién y trabajo colectivo requiere de cargas horarias asignadas desde
cada uno de los Campos de Formacion, para la implementacién de instancias de articulacién
interdisciplinaria y reflexién sobre la Préc-tica; como asi también para tutorias y consultas
especificas de los alumnos.

Ademds, se podrdn realizar articulaciones verticales con los brofesofes de 3¢ afio del Campo de la

rictica y profesores de did3cticas especiales de la Formacién Especifica.
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La carga horaria anual total del alumno para la Residencia Pedagégica es de 328hs, de las cuales'
son 128 hs. dulicas y en terreno 200hs como minimo o mds, seglin se considere en el Instituto
Formador.

Ejes de contenido

La ceién del rol di como Y

La docencia: oficio, empleo, trabajo o pvrofesibn‘ Pilares de la profesién docente. Caracteristicas
dei docente como profesional de Ia educacién. Andlisis de las condiciones materiales, simb6licas y
normativas del trabajo docente en relacién a la venseﬁan_za del nivel para el cual se forma.
Perspectiva ética del trabajo docente.

Aproximacidn a la institucién, al aula y al grupo-clase en diversos contextos.

E! aula, los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Condicionantes contextuales: institucionales y
sociales. £1 diagnéstico institucional y dulico. La nocién de cotidianeidad como categoria y nivel de
andlisis, Grupo clase y micro grupo de apre_ndizaje. Herramientas etnograficas de recoleccidn y

andlisis de la informacién. Tensiones y contradicciones en la practica docente.

Disefio e 6n de p did4 -curriculares para Nivel Primario en diversos
contextos.
Disefio de pr de i decisiones didacticas fundamentadas tedrica y

metodoldgicamente, en funcién de la prescripcién curricular, de! ciclo, la institucién y el sujeto de
la educacién primaria. Implementacién de las mismas y su revisidn critica, Componentes de!
disefio curricular. Determinacién de criterios y disefio de instrumentos para el seguimiento y
evaluacién del proceso de enseﬁanza-aprgndiza}e. L2 evaluacién como proceso para orientar y
reorientar las pricticas educativas.

Desempefios intensivos en primer y segundo ciclo det nivel primario, en diversos contextos.
Disefios de proyectos especificos, de investigacién, otros.

Anlisis y reflexién sobre la practica docente en diversos contextos.

La reflexién como reconstruccién critica de la experiencia. La préctica reflexiva como préctica
colectiva. La reflexién sobre la propia practica y sobre las practicas cotidianas en ias instituciones
escolares. Andlisis de las situaciones, los sujetos y los supuestos. La dimensién institucional y social
en el andlisis de la préctica docente. Procesos de investigacién sobre la préctica docente.
Herramientas metodolégicas: observacion, registro etnogréfico, andlisis de clases, narrativas
pedagégicas, crénicas de clases, autobiografias, otras. Construccién de categorias tedricas, de
andlisis e interpretacion, que den cuenta de la vida en las aulas. Los portfolios como herramientas

de evaluacién y autoevaluacion. Elaboracién de informes.

Bibliografia basica

Alliaud, A. y Antelo, E. (2011). Los gajes del Oficio. Ensefianza, pedagogia y formacién. Ciudad
Autdnoma de Buenos Aires: Aique Educacién

Anijovich, R. (2012) Transitar la Formacién Pedagdgica. Dispositivos y estrategias. Buenos Aires:
Paidos.
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Brandi, Stella y otros. {1999) Prdctica docente e investigacion educativa. UNSJ. San Juan,
Argentina.

Bixio, C. {200S) Ensefiar a aprender. Construir un espacio colectivo de ensefianza aprendizaje.
Rosario: Homo Sapiens.

Bromberg, A. y otros. {2008) Formacién profesional docente. Nuevos enfogues. Buenos
Aires:Bonum

Casal, V.; Lofeudo, S. yLerman G. (2011) Hacia la Inclusién Educativa: Configuraciones de Apoyo en
escenarios educativos situados en la escuelo comun. Buenos Aires. Paidos

Coria, A. y Edelstein, G. (1995). e inacién. Iniciacién a lo Docencig. Buenos Aires:
Kapeluz.

Davini, M. C. (Comp.) (2003) De aprendices a maestros. Ensefiar y aprender a ensefigr. Buenos
Aires: Papers Editores.

Davini, M. C. (2008) Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros y profesores. Buenos
Aires: Santillana.

Edelstein, G. y Coria, A. (1995) Imdgenes e imaginacion. Iniciacién a la docencia. Buenos Aires:
Kapelusz,

Edelstein, G. {2013). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidés.

Feldman, D. (2010) Ensefianza y Escuela. Buenos Aires: Paidds.

Guvirtz, S. (Comp) (2000) Textos para repensar el dia escolar. Buenos Aires: Santillana

Litwin, E. (2008). £ oficio de ensefiar. Condiciones y coritextos. Buenos Aires: Paidds.

Lépez de Maturana, S. (2009} Los buenos profesores: educadores comprometidos con un proyecto
educativo. La Serena. Chile: Editorial Universidad de La Serena.

Menghini, R. y Negrin, M. (Comp). (2008) Prdcticas y residencios docentes. Vle/os p/oblemas,
¢nuevos enfoques? Argentina: Editorial de fa Universidad Nauonal del Sur:

Noriega, J. (2009}, Précticas Docentes y Pricticas de En Id f ional docente.
Cétedra Abierta coleccién. San Luis: Nueva Editorial Universitaria.

. Pervenoud, P. (2007) Desarroliar la prdctica reflexiva en el oficio de ensefiar. B‘arcelo‘na: Graé.

Perrenoud, P. {2010) Diez nuevas competencias para ensefigr. Espafia: Grad.
Sanjurjo, L. (2002) La formacion prdctica de los docentes. Reflexién y accién en el aula Rosano
Homo Saplens

" Trillo Alonso, F. y Sanjurjo, L. (2008) Diddctica para profesores de a pie. Pmpuesms para mejorary

- comprender la pnﬁctlra Rosario Homo Sapiens.

P para las Unidades de Definicién Institucional

6. Pr

La inclusién de unidades curriculares de Deﬁnicién lnstitucional en ¢! Disefio Curricular brinda la
posibilidad 3 los fu\uros docentes de eleglr dentro de un.repertorio pcsnhle y orientar la formacion
dentro de sus intereses particulares. Por otra parte, permlte que los Institutos formadores realicen

adecuaciones al Disefio Curricular atendiendo a la definicion de su perfil especifico. Las UD!

pueden. adquirir diferentes formatos segin sea c i a sus finalidades fors
asignaturas, seminarios, talleres, ateneos (Res. 24-CFE-07).
Los estudiantes deben obtener la acreditacién de 3 (tres) UDI para completar la Formacién Inicial,

para ello deberd optar entre un minimo de 6 (seis} UD! que los ISFD deben ofrecer como

C ivas. Se ha decidido en acuerdo con los ISFD, que el UDI Educacién Sexual integral
revista car.écter obligatorio. .
A continuaciéﬁ se ofrecen algunés propuestas de EDi.' éin embargo, las Unidad.es de Deﬁniciéﬁ
Institucional gstén abiertas a nuevas propuestas innovadoras, a las especificidades propias de cada
ISFD, las necesidades planteadas por los estudiantes y los permanentes cambios que la sociedad

manda a la Formacién Docente Inicial.
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6.1. Propuestas de UD! del Campo de la Formacién General

UDI: EDUCACION EN Y PARA LA DIVERSIDAD

Denominacién: EDUCACION EN Y PARA LA DIVERSIDAD
Formato: Taller {Unidad de Definicién Institucional}
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° aiio - 1° cuatrimestre

horaria y total del {horas cétedra y reloj):

Cétedra: 4 hs. semanates Total: 64 hs. cuatrimestrales

Reloj: 2k 40 m semanales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Marco conceptual

El tema de la diversidad ocupa un lugar destacado en |a agenda politica educativa desde las
lltimas décadas. A partir de discusiones filoséficas, antropolégicas, sociolégicas, culturales se
entiende la diversidad como una posibilidad para pensar la pluralidad, la diversidad y la
multiplicidad como conceptos relacionales y no como un problema que debe ser prohibido y hasta
negado.

Desde esta mirada pluralista en el campo cl_e la equ;acién, es considerable la bibliografia, los
documentos oficiales, los discursos, disposiiivos técn.ié:os que se comprometen con el trabajo de
atencién a la diversidad. Pero, en algunos casos esto se evidencia sofo en lo retérico sin plasmarse
en la realidad concreta del aula, por lo que la escuela y en ella los docentes se ven abrumados por
probleméticas, que a veces, no pueden resolver.

La escuela en este sentido tiene el desafio de atender las necesidades educativas de los diferentes
sujetos que la habitan, por lo que resulta dificil pensar en iguales procesos de ensefianza y de
aprendizaje, resultando imprescindible revisar, repensar aspectos de la prictica docente que
necesiten ajustes en relacién a los diferentes contextos, teniendo en cuenta otros modos de

ensefiar que se i en la confi en la posibilidad educativa del otro que aprende.

Por su parte la Formacién Docente necesita de herramientas especificas para abordar situaciones
educativas que se presentan en la actualidad. Por lo tanto resulta importante la participacion en el
EDI “Educacidn en y para la Diversidad” dado que, desde este espacio se pretende reflexionar,

d

con el

poner en tensién los proyectos dulicos que se en las institucione:

objetivo de elaborar prop ivas que ati a las personas con discapacidad y Ias

dificultades de aprendizaje en la trayectoria estudiantil.”

Resulta imperativo conocer los trastornos de! aprendizaje, detectarios en el aula y acompafar las
diferencias de los nifios. Por tal motivo cobra relevancia formarse en la diversidad y sus
caracteristicas. Se trata de pensar en oportunidades para otorgar nuevos sentidos a la

escolarizacién de nifios fios y con ello

para hacer posible otra mirada acerca de

/s diversidad/es de las infancias.
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Finalidades formativas
. Reﬂ'éﬂxionar respecto a la diversidad como una posibilidad educativa pluralista haciendo énfasis |
en el discursoy las précticas educativas inclusivas.

» Comprender los contextos escolares en los que emergen los discursos sobre las diferencias en

educacién.

Conocer los marcos tedricos que sustentan las pricticas educativas en relacion a la diversidad.

Indagar en los marcos legales que sostienen el accionar de los docentes e instituciones.

Identificar diferentes trastornos del aprendizaje y del desarrollo presentes en el aufa,

Elaborar propuestas inclusivas en relacién a los proyectos institucionales y dulicos que

C instri tedricos y metc icos acordes a la realidad de la escuela. ‘

Ejes de contenido

Diversidad e Inclusién

La escuela como émblto de convivencia de la diversidad. La smgulandad la igualdad y las
diferencias en el escenario educativo.

) Dlv_erydad, desigualdad y fr ién social: igiiedades'y confusi La diversidad como

. ‘posibilidad.

Las nuevas infancias que habitan las instituciones educativas.

Inclusién social e inclﬁsién educativa. Marco legal, legislacién y d Escuelas incl
la Inc_lusién en la escuela, .
Personas con discapacidad en la educacién comun. Diferentes déficits viricutados al aprendizaje y
al desarrollo: etiologfa y caracteristicas. .
El curriculum frente a la diversidad. Adaptacién curricular: quiénes la realizan. Conﬁguraciones de
apoyo al aprendizaje. o
Justicia curricular en el dmbito ‘de la escuela. Esiratééias de ené_eﬁan'za en diversos contextos.
Diferente’s modos de aprender. Elarte en la diversidad.

. Condiciones que favorecen las experiencias educativas. )
Propuestas educativas para aten‘der la diversidad.

+ . Recursos para {a atencién a la diversidad.

Bibliografia basica

Abramowski, A. (2006) Educor lo mirada. Reflexiones @ partir de una experiencio de Formocion
' Docente. Argentina: FLACSO.
American Psychiatric Association (APA) (2013) DSM-5. Manual Diagndstico y Estadistico de fos
Trastormos Mentales. 5° edicién.
Arnaiz, P. (2003) Educacién inclusiva: una escuela para todos. Malaga: Ediciones Aljibe.
Benvenuto, A. (2010) ¢Cémo hablar de diferencias en un mundo indiferente? Recuperado de
http://www.psicoalaisis-s-p.com.ar/saber.htmi
Casal, V. y Roccella, L. (2013) Inclusién educativa: modelo para armar. Trabajo presentado en el
Encuentro Latinoamericano de Infancia y Educacién, drea temdtica: formacion de docentes
de infancia. - - Disponible en
“bttp://www.academia.edu/3169254/Inclusion educativa modelo para armar

Contreras, J. (2007} Hay otras escuelas. Dossier. Kikiriki. Cooperacion educativa, N2 70 2003, pégs.
39-43,
vencién de los Derechos de las Personas con discapacidad (aprobada por Ley 26379 en
la Repubhca Argentina-2008)
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Documentos del Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia. (2010) Trayecto de formacién para
directores de escuela primaria. Buenos Aires: MECYT.

Dubrovsky, S. (2007) Educacién comun, educacién especial: un encuentro posible y necesario.
Recuperado de
hitp://www.porlainclusionmercosur.educ.ar/mat_educativos/dubrovsky.pdf

Duschatzky, S. y Skliar, C. {2000} La diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre los discursos de la
diversidad y sus implicancias educativas. Cuaderno de Pedagogia. Rosario, Afio 4, N27, Ed.
Bordes, Rosario, i Recup > de
ht‘tg:([www.gorlainclusionmercosuneduc.ar(documentos(Ladiversidadba'ososgecha.gdf

Engestrom, Y. {2001) El aprendizaje expansivo en ef trabajo: hacia unareconceptualizacién tedrica
de la actividad. Journal of Education and Work, Vol. 14, No. 1

Eroles, C. y Fiamberti, H. (2009) Los Derechos de fas Personas con Discapacidad. Secretaria de
Extensién Universitaria y Bienestar Estudiantil. UBA. Fundacién Par.Cap. 1

Frigerio, G. (2004} La (no) inexorable desigualdad. Mimeo para la revista Ciudadanos

Jacobo, Z. (2012) De la discapacidad como constructo social a las formas alternas del ser y estar en
el mundo. Revista RUEDES, Afio 2- N2 3- 2012, ISSN: 1853-5658, p.40- 60

Ley de Educacién provincial N°2015. San Juan. Argentina.

Ley Nacional de Educacion 26206- Repiblica Argentina (2006)

Martinis, P. y Redondo, P. (comps.) (2006) Igualdad y educacién: escrituras {entre} dos orillas.
Buenos Aires: del Estante Editorial

Skliar, C. {2008) élIncluir las diferencias? Sobre un problema mal planteado y una realidad
insoportable. Orientacién y Sociedad - 2008 - Vol. 8. Recuperado  de
http://www.scielo.org.ar/pdf/orisoc/v8/v8a02.pdf

Terigl, F. (2009) Las trayectorias escolares. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

UNESCO (2004) Dossier: Educar en la Diversidad. Material de formacién docente. Proyecto “Educar

en la diversidad en los paises del MERCOSUR". Disponible en

http://www.inclusioneducativa.org/content/doc ts/educar_diversidad.pdf.

UDI: LAS TECNICAS DE ESTUDIO COMO HERRAMIENTAS DE APRENDIZAJE

Denominacién: LAS TECNICAS DE ESTUDIO COMO HERRAMIENTAS DE APRENDIZAJE.
Formato: Taller (Unidad de Definicién Institucional)

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacitin en el disefio curricular: 4° afio , 2° cuatrimestre

A horaria !y total del estudi (horas cétedra y reloj):

Cdtedra: 4 hs. semanales Total: 64 hs. cuatrimestrales

Reloj: 2h 40 m semanales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Marco conceptual

El aprendizaje es un proceso que se va construyendo en forma gradual y permanente. A medida
que el sujeto va transitando por los diferentes niveles de escolaridad su capacidad de construccién
de esquemas de conocimiento se va complejizando.

Es importante tener en cuenta que el desarrollo de las capacidades intelectuales necesitan, en

Iguna medida de la intervencién del docente para su despliegue. Por ello ofrecer un espacio que
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contribuya a facifitar y/o adquirir ciertas destrezas para ef aprendizaje es el propésito de este
espacio.

F] - e i
Cuanto més se conozca a si mismo el estudiante y conozca las distintas técnicas de estudio que

1 d s

las mds a cada para crear

tiene a su disposicidn, més ficil le serd
sus -propias estrategias de aprendizaje. Para aprender a estudiar sacdndole partido a las
capacidades personales hace falta voluntad, un buen entrenador y constancia. $i no conocemos fa
manera de hacerlo no llegaremos a tener buenos resultados. Hay que querer, pero también saber,
Los pasos que debemos seguir son casi siempre los mismos a [a hora de estudiar, lo que varfa es la
eleccién de la técnica en cada uno de estos pasos. El objetivo final serd que el alumnado sepa
autorregularse y ser auténomo en su aprendizaje.

Se comienza con un diagnéstico general sobre los habitos de estudio que ellos poseen para pasar a
comparar con lo que seria importante considerar tener en cuenta comao aspectos basicos para un
estudio eficaz. Posteriormente se ensefian las técnicas de estudio seleccionadas con fa explicacién
correspondiente y la puesta en practica de cada una, utilizando tos documentos de estudio de las
diferentes Unidaaes Curriculares que se encuentran cursando.

El criterio seleccidn del Espacio fue teniendo en cuenta lo solicitado por los alumnos.

La seleccion de las técnicas se reallzé con el proposito de destinarlas a alumnos de nlvei superiory
para -ser trabajadas con-los matenales de las demds Unidades Cur culares, para que los
estudiantes puedan aplicarlas en los horarios del espacio. . .
Para la implementacién del espacio se necesita que los alumnos tengan a disposicién el material
de las dlferentes umdades curnculares de esa manera se ensefian fas diferentes técnicas y su

apllcaclén practica.

Finalidades formativas

e Proponer al alumno estrategi.as cognitivas que contribuyan con un aprendizaje efect'ivo.

® Ofrecer la posibilidad de desarrollar destrezas metacognitivas y ponerlas en pr;‘ictipa durante
su formacidn.

¢ Brindar el conoumlento de’ técnicas de estudlo que postenormente pueda aplxcar con sus

alumnos en las lnstanuas de préctica.

Ejes de contenido

Factores que inﬂuyén en el estudio -

Factores que intervienen en el apreridizaje escolar. X

Operaciones del pensamiento. Funcionamiento del cerébro. ) Concentracién. Memorizacién.
Estrategtas para desarrotlar los factores cognitivoé.' )
Factores-afe.ctivu-sociaIes. .

Actitud. Motivacién. La voluntad. Habilidades sociales..

Estrategias para desarrollar los factores afectivo-sociales.

Fa_ctores ambientales y organizacién para el es.tudio. Organizar el lugar. Organizar fa mente.
Organizar el tiempo.

Habilidades cognitivas bésicas para un estudio eficaz.

Leer y comprender: Identificar las sedales que tiene el texto, subrayado, notas marginales.

esumen.
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Los esquemas y cuadros para graficar lo comprendido: verticales y hori cuadro
sindptico o cuadro de llaves, cuadro parativo, de

Mapa conceptual. Clasificaciones jerdrquicas de conceptos.
Apuntes. Uso del diccionario.
Preparacién de evaluaciones. Ei repaso. Toma de decisiones. Autocontro!.

Método integrativo: Preleer. Leer. Hablar. Escribir. Repetir.

Bibllografia basica

Boggino, N. (2002) Cémo mapas prendizaje significativo y globalizado.
Buenos Aires. Homo Sapiens

lutio, A. (2005) Metodolagia de estudio para aprender a aprender. Buenos Aires: Magisterio Rio de
la Plata

Garcia, C.; Gutiérrez, M.C. (2000) A estudiar se aprende. Chile: Ediciones Universidad Catélica de
Chile.

Cabanach, R, (2004} Estrategias y técnicas de estudio. Madrid: Pearson Educacién

Carlino, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad: una introduccién a la alfabetizacién
académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economico.

Polanco, L.y Castillo, S. (2005) Ensefiar a estudiar. Aprender a aprender. Espafia: Ed. Pearson

6.2. Propuestas de UDI del Campo de la Formacion Especifica

UDI: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Denominacién: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Formato: Taller (Unidad de Definicién Institucional de caricter abligatorio)

Régimen de cursada: Cuatrimestral

ub 6n en el disefio 1 42 affo ~ 2° cuatrimestre

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: AULICAS: 4 horas. Total: 64 horas reloj: 2h

40 m, Total 42hs 40 m

Finalidades formativas:

*  Garantizar el cumplimiento del derecho de nifias, nifios y jévenes a recibir educacién sexual
integral en todos los establecimientos pUblicos de gestion estatal y privada.

*  Promover la adquisicién de competencias sobre aspectos biologicos, psicoldgicos, sociales,
afectivos, éticos, juridicos y econémicos de la educacién sexual integral.

« Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada nifio, nifia o
adolescente desarrolta plenamente su subjetividad, reconociendo sus derechos y
responsabilidades, asi como los de otras personas.
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e Expresar, reflexionar y valorar las emociones y sentimientos presentes en las relaciones

humanas con respecto a la sexualidad; reconociendo, respetando y haciendo respetar los

" derechos humanos.

*  Propiciar ;I conocnmlento del cuerpo humano, brindando informacion sobre la dimensién
anatémica y stléglca de la sexualidad y promoviendo habitos de cuidado de! cuerpo y
promocién de |a salud en general y 1a salud sexual y reproductiva en particular.

e Favorecer una educacion en valores y actitudes relacionados con la solidaridad, el amor, ei
respeto a la intimidad propia y ajena, el respeto por la vida y la integridad de las personas y
con el desarrollo de actitudes responsables ante la sexualidad.

e apr jes de p ias relacionadas con la prevencién de las diversas

formas de vulneracién de derechos {maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios), asf como
aprendizajes basados en el respeto por la diversidad y el rechazo por todas las formas de

discriminacion.

Marco conceptual L

El Eépacio de Definicién institucional "EDUCACIbN SEXUAL INTEGRAL” se basa 'enjlo' establecido en
la Ley N° 26150 (Programa Nacional de Educauén Sexual Integral).

Se ‘parte de defmr 3 la_Educacion Sexual Integral como “el espacio snstematlco de ensefianza y
aprendlza;e que promueve saberes y habilidades para la toma de decnsmnes canscientes y criticas
en relacién con el cuidado del propio cuerpo, las relaciones mterpersonales, el ejercicio de fa

sexualidad y de los derechos de los nifios, las nifias y los jévenes.

- Comprende contenidos de distintas 4reas y/o disciplinas, y considéra ituaci .de la vida
cotidiana del aula y de la escuela, asi como sus fofmas de organizacién. '

- Responde a las etapas del vdesarrollo de las alumnas y los alumnos.

- Se inélﬁyé en el proyecto educativo de fa escuela.

- . Promueve el trabajo articulado con centros de sé!ud, tas organizaciones sociales y la familia.
{Programa Nacional de Educacién Sexual Integfal)

La inclusion de la ensefianza y aprendizaje de la Educacién Sexual Integral en todos los nivele§ del

sistema educativo implica cumplir con la obligatoriedad de! Estado y la responsabilidad social de

las instituciones escolares y de los docentes de gararitizar el cumplimiento de los derechos de

nifios, niﬁ.as y adolescentes, que son de rango constiiucio)‘nal.

En el caso de fa Formacidn Docente, hay que tener en cuenta el rol protagdnico que ocupan los

docentes en ofrecer a los al oportunidades formativas integi en la temética de la

sexualidad. Este rof requiere la implementacién de acciones sistemdticas que ofrezcan a los

futuros docentes la posibilidad de alcanzar una sélida formacién.

Por ello, este espacio busca brindar a los al [ ini ¥ iencias ica

" validadas y actualizadas que les permita una comprensién integral de la salud, de la sexualidad
humana, del rol de la escuela y del docente en la temdtica; asi como de habilidades y estrategias
metodoldgicas apropiadas para el trabajo de los contenidos en el aula. De modo tal de incluir en
dicha fomacibn la posibilidad de trabajar sus incertidumbres, prgji:icios -] esteré;)tipos, para
poder asi separar su responsabilidad en cuanto a la educacién sexuai del terreno de las opiniones

experiencias personales.
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Es importante que el futuro docente construya una visién critica de los distintos modelos

hegeménicos de manera de poder combinar los aportes de las distintas posturas, evitando

reduccioni de ier tipo, i a un abordaje integral de la temdtica en el marco de
los derechos humanos.
El enfoque de este espacio abarca diferentes dimensiones: lo cognitivo, lo afective y las précticas

concretas referidas a lo social.

En lo cogniti i fi ién cientificamente validada y acorde a cada etapa del
desarrollo; asi mismo trabaja sobre los prejuicios y las creencias que sostienen actitudes

discriminatorias y el conocimiento de derechos y obligaciones.

p 2 lo afectivo, el desarrollo de capacidades emocionales como la solidaridad, la

empatfa, la expresion de los sentimientos en el marco del respeto por los demds.
En cuanto al saber hacer referido a lo social, se promueve la adquisicién de practicas tales como la

posibilidad de negarse ante la coaccién de los otros, el fortalecimiento de conductas de cuidado

las t

i personal y colectivo de la salud y como la expresién de

sentimientos y afectos.

Asi, se fortalecerd el lugar y responsabilidad que tienen los docentes en su carédcter de adultos y
docentes frente a los nifios, nifias y adolescentes.

Transitamos una época de incertidumbres de dudas, replanteos y a veces de muchas frustraciones,
por ello constituye un desafio importante pensar los mejores modos en que se pueda acompafiary
promover el desarrallo de la educacién sexual integral como un componente importante para una

vida plena.

Ejes de contenido:

La Sexual gral: Marco it Educacién Sexual Integral. Ley 26150.

Antecedentes normativos nacionales mdas destacados. Ley de Identidad de Género.
£l conocimiento de! propio cuerpo y la sexualidad:

lidad y itali Evolucid i Dil i de la idad: Biolégica ~

Reproductiva, Socio — Afectiva, Psicoldgica y Etico — Moral, Juridica y Econémica. Sexc y Género.

repi i sobre la i humana.

Anatomfa y fisiologia de los aparatos sexuales masculinos y femeninos. Cambios en la Infancia y
pubertad. Valoracién de los cambios corporales y afectivos. Reproduccion humana. Embarazo y
parto. Planificacién familiar y regulacién de la fecundidad. Salud y prevencién: Enfermedades de
Transmisién Sexual. El cuidado del propio cuerpo. La prevencién del abuso infantil. Maltrato
infantil. Trata de personas.

La escuela y la educacién sexual integral: La Escuela y fa Educacién Sexual Integral como espacio

Masturbacién. Homosexualidad. Hijos de padres del mismo sexo. Exploracién de creencias y
transversal en el Nivel Primario. La programacién de la Educacién sexual. Lineamientos

Pdgina 145 de 180



Curricutares para la Educacién Sexual Integral en el Nivel Primario. Contenidos y propuestas para
el aula.

Escuela, familia, comunidad y Educacién Sexual Integral. Talleres para padres.

Bibliografia basica

Aller Atucha, L. M (1991) P fo de la it hi no. Buenos Aires, Editorial Galerna.

Barragdn Medero, F. (1991). La educocién sexual. Guia tedrica y prdctica. Barcelona: Paidés.

BENEGAS, M. (2007} Educacién sexual en el Nivel Inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacién.

Bianca, M y Re, M. {2006) Qué deben saber madres, padres y docentes sobre Educacién Sexual y
VIH/SIDA. Buenos Aires: Ministerio de Educacion, GCBA.

Lamas, M. (1986) La antropologia feminista y la categorfa género. Revista Nueva Antropologia,
noviembre, afio/vol. VIi, ndmero 030. Universidad Nacional Auténoma de México. Distrito
Federal, México.

Lanantuoni, E. (2008) Pedagogio de la Sexualidad. Buenos Aires: Ed. Bonum.

Ley de Educacién Nacional N 2 26.206. Afio: 2006.

Ley Naciona! de Educacién Sexual Integral. N @ 26.150. Progroma Nacionol de Educacién Sexuol
Integral. Sanclonada el 4 de octubre del 200€ y promulgada el 23 de octubre del 2006.

Martin, O. y Martin, E. M. (2005) Diddctica de la Educacion Sexual. Madrid. EJ.SB.

Messina, L. y Otras (2008) Educacion Afectivo-sexual paro lo ESB. Una mirado desde el cono urbano
bonaerense. Propuestas para el aula Buenos Aires: Ed. UM, Universidad de Morén.
Ministerio De Educacién De La Nacidn. Ejercicio del derecho a una Educacidn Sexual Integral {ESI)

 en lg Escuela Primaria — DGCyE”. Médulo | y |l {Digitalizado). * .
Morgade, G: (2001) Aprender a ser mujer, aprender a ser - varén. Buenns Alres Ed Novedades
’ Educativas. | .

" - Programa Nacional de Educactén Sexua!l Integral. (2009) Educaan.‘m Sexual Integral para la

educacién pnmana Serie. Cuadernos ESI. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
*Nacién. '

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. (2011) Educacién Sexual Integral. Para charlar en
familia. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. (2011.) Educacidn Sexual Integral. Contenidos y

" octividades para el aulo. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Rabinovich, J. {2009} Educacion sexual desde la primera infancia. informacién, salud yprevencldn

Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
. Turriaga, M., Olivieri, L. y otros (2011). Educacidn Sexual integral. Orientaciones pam padres.
Buenos Aires: CONSUDEC
. Weiss, M. y Greco, B. (1995} Charlando sobre nuestra sexualidad. Buenos Aires: Troquel.

UD!: TALLER DE.LECTURA Y ESCRITURA™ .

Denominacién: TALLER DE LECTURA Y ESCRITURA
Formato: Taller (Unidad de Definicién Institucional)
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 42 afio, 2° cuatrimgstre
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante:
Cdtedra: 4 hs. Total: 64 hs. Reloj: 2h 40 m. Total 42hs 40 m

Marco conceptual
Este espacio se canfigura a partir de la. ideracién de los icionantes que regulan los
procesos de adquisicién y aprendizaje de los domini presivos y comunicativos. Se define por

su predominante caracter transversal y medio de transmisién en el contexto socio-educativo y por
su carécter funcional.

Intenta favorecer en el alumno/a el dominio de todos los recursos de su Iengué para expresarse y
comunicarse, por lo que s necesario que se refiera al sistema mismo de la lengua y a su

ncionamiento en cada situacién, al medio y condici i i donde se realiza
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Comp 1a di ién operativa de la actuacidn verbal, cuyo objeto es el uso directo de la

lengua en el acto comunicativo: comprensién y produccién oral y lectura y produccidn escrita; la
dimensién reflexiva; en relacién con la lengua (sistema, norma y uso) y los textos; y la dimension
literaria, que pone al alumno/a en contacto {recepcidn, apreciacién, valoracién} con los productos
fiterarios y culturales de su lengua.

Pretende acercar al futuro maestro al modelo de lector expresivo que entiende el texto que ests
leyendo y transmite el placer de la lectura a sus alumnos, a través de los distintos tonos y
modulacién de la voz.

Se propone ejercitar la escritura de aquellos formatos que probablemente deberd usar el
estudiante en el desempefio de su tarea docente, tanto en el aula con tareas escolares, como en el

dmbito periférico relacionado con la docencia.

Finalidades formativas

. i la lectura comprensiva y critica de diversos formatos textuales, tipos de discursos y

experiencias comunicativas para desarrollar la competencia lectora de los futuros maestros.

e Optimizar fa produccion de discursos orales y escritos coherentes, precisos y adecuados a las
distintas situaciones comunicativas.

e Leer textos expositivos y reconocer su estructura textual, a fin poder elaborar esquemasy
resimenes que faciliten la comprension.

e Seleccionar un corpus de textos literarios para ejercitar estrategias de lectura expresivay
animacion a la lectura. V

* Narrar en firma oral de cuentos seleccionados con fines diddcticos.

* Recitar de poesias de autores de literatura infantil,

e Planificar, producir y revisar textos informativos con distintos formatos.

« Reformular narraciones con finalidades didécticas y por placer.

& Escribir textos brevesr los y las reglas ortogréficas.
Ejes de Contenido

Estrategias cognitivas de la lectura.

Lectura compresiva: Textos expositivos y textos i

Lectura expresiva de textos literarios: cuentos y poesias
Técnicas de animacion de la lectura.

dela

Produccién de textos informativos: resumen, informe, discurso, notas y glosas.
Produccién de textos literarios: reformufacion dei cuentoy de la obra de teatro.
Coherencia y cohesién del texto

lormativa correspondiente y ortografia.
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Blbliografia Bésica

Almada, M,E et al, Entre fibros y lectores H. Promacién de fa lectura y revistas. Buenos Aires: Lugar
editorial. 5 *

Alvarado, M, (2000). Estrategias de ensefianza de la Lengua y la Literatura. Buenos Aires:
Universidad Virtual de Quilmes.

Alvarado, M. {2001}). Propuestas para el aula EGB 2, Buenos Aires: MECyT.

Cassany, D. (1990). Enfoques diddcticos para la ensefianza de la expresién escrita. Revista
Comunicacién, Lenguaje y Educacién, 6.

Colomer, T. (2005} Andar entre Libros. La lectura literaria en la escuela. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Kaufman, A. {2009). Leer y escribir. El dia a dia en los aulas. Buenos Aires: Aique.

Loprete, C. {1985). £/ lenguaje oral. Fundamentos, formas y técnicas. Brasil: Plus Ultra.

Marin, Marta {2000} La lingiistica y la ensefianza de la Lengua. Buenos Aires: Aique.

Marinkovich Ravena, J. (2005) Médulos de produccién de textos en €l aula. Revista Lingdistica en
el aula,Afo 3, 3. Cordoba: Universidad Nacional de Cérdaba

Melgar, S. (2007). Todos pueden aprender. Lengua. Buenos Aires: UNICEF.

Ministerio de Educacidn (2002). Propuestas pora el aula. Lengua 2. Buenos Aires: MECYT.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologfa (2005). Nicleos de Aprendizajes Prioritarios. Lengua
4,5, 6. Buenos Aires: MECyT.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologfa {2007). Cuadernos pora el aula Lengua 4, 5, 6.

' Buenos Aires: MECyT.

Otafii, L (2011) Secuencia diddctica. Reflexionar sobre las caracterfsticas del adjetivo. Ciclo Virtual
de Formacion de Capacitadores. Clase 3. :

Sepla O.et al. (2003). Entre libros y! lectores /. Buenos Aires: Lugar edltonal

UDI: EFEMERIDES Y ACTOS PATRIOS EN EL AULA

Denomlnaclén EFEMERIDES Y ACTOS PATRIOS EN EL AUlA
Formato: A5|gnatura (Unldad de Definicién Institucional)

Régimen de cursada: Cuatrimestral

L én en el disefio : 4° afio, 1° cuatrimestre.

Asignacién horaria semanal y total del estudiante:

Cétedra: 4 hs, se(inanales. Reloj: 2h 40 m semanales

Total: 64 hs. cuatrimestrales. Total: 42hs. 40m cuatrime;_traies.

Finalidades formativas o

« Generar un espacio de reflexién en torno al surgimiento histérico de las efemérides patrias y

su consolidacion como précticas escolares.

o P la elaboracién de

gias ulicas que resignifiquen el abordaje de las efemérides

y los actos patrios en el aula.

s Propiciar la toma de concienci: defar ilidad personal al abordar profundamente el
contenido a desarrollar en cada una de sus propuestas diﬁécticas.

* Rescatary valorar la experiencia como fuente de reflexion.

» Promover el respeto por la dignidad humana y una valoracién equilibrada de la persona, que
reconozca su grandeza y acepte sus limites.

* Favorecer el crecimiento de y en la comunidad, educando para el servicio en el recto uso de la

libertad y el ejercicio de la responsabilidad.

Marco conceptual
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Las Efemérides Escolares acupan un tugar importante en el currfculum de Ciencias Sociales. A su.
vez la dindmica de los Actos Patrios cobra especial significacién en la practica docente de los
maestros de Educacién Primaria.

Recientes investigaciones denuncian el desinterés y la desorientacidn de los docentes respecto de
qué hacer frente al disefio, desarrollo y organizacién de las efemérides escolares y los actos
patrios. Por lo dicho, se ofrece como un Espacio de Definicidn Institucional la presente unidad
curricular, desde la doble intenclonalidad de generar un espacio de reflexién sobre el surgimiento
y el abordaje de las efemérides en la escuela; asi como brindar herramientas pedagégico-
didacticas para el trabajo de las mismas y [a organizacién de actos patrios desde el aula.
Zelmanovich (2004) afirma que las fechas patrias “han perdido su connotacién primitiva de festejo
por determinados logros. En la escuela quedaron instaladas como algo que hay que cumplir pero
que nadie sabe bien por qué. La misma autora propone que un posible punto de partida para
abordarlas es enfrentar el interrogante: {qué tenemos que ver nosotros y la realidad que nos toca
vivir con aquellos acontecimientos que las efemérides recrean?

Hoy aquelias conguistas del pasado se encuentran empafiadas y sin vigencia, frente a una realidad
que plantea nuevos problemas y necesidades. No hay un puente que las ligue al presente.
Construir ese puente ofrecerd la oportunidad de un reencuentro personal con la propia historia
{...) Para hacerlo serd necesario encontrar significaciones que nos vinculen de algin modo a los
acontecimientos que las efemérides recuerdan.”

Méndez, L. (2005) sugiere trabajar las eferérides desde la vinculaci6n entre los tres tiempos de la
historia: presente, pasado y futuro. Afirma que es posible encontrar un nuevo lugar a las
efemérides escolares desde una mirada retrospectiva, con €l objetivo de repensar significados en
el presente, vinculado con el ejercicio responsable de la ciudadanfa y los valores de la democracia,
con una proyeccion hacia el compromiso sociat en el futuro. “Analizar problemas dei pasado

puede ser un buen punto de partida para reflexionar sobre el presente.”

Desde la p propuesta se consi en un plano de igualdad las respuestas vinculadas al qué
ensefiar con aquellas relacionadas al cdmo hacerlo. Es necesario que en la formacién de
formadores se aborden metodologias acordes con las nuevas propuestas para el trabajo en
Educacién Primaria aceptadas desde la pofitica educativa nacional. Las mismas se enmarcan

dentro del paradigma

para el ab je del proceso prendizaji

Dentro de este marco se propone la planificacién por proyectos 4ulicos de &reas integradas. Este

es un modo de organizar el proceso de fi ap! izaje en el que los idos gue se van

a abordar se presentan relacionados en torno a una situacién problemética, un tema concreto
que actiia como eje diddctico; permitiendo la integracién de dreas en la concrecidn del mismo.

Se propone que la organizacién del acto escolar sea el eje didactico de un proyecto dulico de dreas
integradas; a fin de que la puesta en escena del acto sea el producto, |a continuacién, el reflejo de

1o que en el aula se trabajd sobre fas efemérides.
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Este modo de organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, promueve la participacién activa de

los alumnos en la planificacién v desarrollo del proceso, estimulando su interés y motivacion,
;a:loreciendo una respuesta global de los mismas ante 10s aprendizajes propuestos, mediante la
adquisicié;n de conocimientos conceptuales ¥ el desarrollo de sus actitudes, capacidades y
destrezas. En este marco las estrategias de aprendizaje contribuyen a favorecer la autonomia de
los alumnos a través de la reflexion sobre la forma en que construyen sus propios aprendizajes. De
esta manera, la propuesta de trabajo por proyectos constituye una herramienta por demds eficaz
para producir los tan ansiados aprendizajes significativos y para favorecer el desarrollo de

competencias.

Ejes de contenido.

Efemérides: surgi co y su i 6n como précticas escolares.

El sentido de las efemérides en fa escuela, Una mirada histérica. Nacién, nacionalidad y
nacionalismo en los debates de fines del S. XIX. Las Fiestas Mayas. Las peregrinaciones.
Representacnones patridticas. El Monitor de la Educacion Comun. Las “formas” escénicas de

Ivanissevich. El acto como ritual escolar. Los actos escolares como escenas de a vida escolar. Los

o mtercarnblos en la producclén y en la evaluacxbn Las efeméndes enel aula. Tempo 16gico vs

tiempo cronoléguco 'l calendario escolar.

R Estrategia pedagégu:o -did4ctica: Proyectos de Areas |ntegradas
-Proyectos de 4reas integradas. La interdisciplina y sus dificultades. Ventajas y riesg"os de la
planificacion pof proyectos. Rol del docente y del alumno. Proyectos Aulicos: caracter}sticas.
Etapas en su elaboracién. Resignificacién de contenidos. El eje Didactico. Ejercicios espiralados. La
evaluacién de los Proyectos Auticos.
Dlseﬁo deun Proyectn Aulico para el abordaje de una Efemérides Patria.
Estructura de un Proyecto Aulico. Los componentes del curriculo. La evaluacxén momentos,

agentes y criterios.

_Bibliografia Bésica

Alvarez S. (2000) Proyectos mtegrados en el aula. Qué, por qué y cémo en el primer ciclo de la
£.G.B., Buenos Aires, Argentina: Editorial Kapeluz

Avarez, S. (2000) Proyectos integrados en el aula. Qué, por qué y céma en el segundo ciclo de la
E.G.B.-Buenos Aires, Argentina: Editorial Kapeluz,

BIXIO Cecilia, C6mo construir proyectos en la' £.G.B. Editorial Homo Sapiens, Buenos Aires,
Argentina. Bldzquez, G. {2012) Los actos escolares. E! discurso nacionalizante en la vida
escolar, , 12 Ed., Buenos Aires: Mifio y Dévila.

Funes, A. {2013) Ensefianza de la historia reciente. Buenas Aires: Novedades Educativas.

Garavaglia, J. C., (2000) A la Nacién por la fiesta: las fiestas Mayas en el origen de la Nacién en el
Plata, Boletin del Instituto de Historia Argentina y americana “Dr. Emilio Ravignani®,
Tercera Serie, N 22, 2¢ semestre, Buenos Aires.

Gennlem M. G. (2012) Construccién Colaborativa de Conacimientos Integrados. Aportes de
Ps:cologla Cultural en las Précticas de la fi Buenos Aires: dades Educativas.

Gervasio, G. (2012) Efemérides Escolares. La ensefianza de la historia en 1a era global.., Buenos
Aires: Landeira Ediciones S.A.

Lucarelli, E. & Correa, E. (1996} ¢Como generamos proyectos en el aula? Buenos Aires,
Argentina:Editorial Santillana.

A a, M. (2010} &rides. €l derecho a recordar. Argentina: Comunic-arte.

Méndez, L. M. (2005} Las efemérides en el aula. Aportes tedricos y propuestas diddcticas
innovadoras, 12 Ed. Buenos Aires: Novedades Educativas.
inisterio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2005) Nucleos de Aprendizaje Prioritarios, 12 ciclo
EGB- Nivel Primario, Buenos Aires.
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Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologfa (2005) Nucleos de Aprendizaje Prioritarios, 2¢ ciclo
EGB- Nivel Primario, Buenos Aires.
Veldzquez, C. (2012) Estrategias Pedagdgicas con TIC. Recursos Diddcticos para entornos 1 a 1:
aprender para educar. Buenos Aires: Novedades Educativas.
Staricco de Acomo, M. N. {1996} Los proyectos en el aula. Hacia un aprendizaje significativo en la
EGB., Buenos Aires, Argentina, Ed. Magisterio del Rio de la Plata.
Tortorelli de Lorenzo (1999) Ensefianza y aprendizaje por proyectos. Buenos Aires, Argentina:
Editorial Kapeluz.
Zelmanovich, Perla (2004) Efemérides: entre el mito y la historia. Buenos Aires: Paid6s

UDI: PRODUCCIONES DISCURSIVAS

Denominacién: PRODUCCIONES DISCURSIVAS
Formato: Taller (Unidad de Definicién Institucional)
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ublcacién en el diseito curricular: 4° afio - 2° cuatrimestre

A horaria y total de!

Cétedra: 4 hs. semanales. Reloj: 2h 40 m semanales

Total: 64 hs. cuatrimestrales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Finalidades formativas

« Inducir a la reflexion en torno al significado y sentido de las efemérides patrias y su
consolidacién como précticas escolares.

*  Promover la elaboracién de estrategias dulicas que resignifiquen el abordajé de las efemérides
y los actos patrios en el aula.

= Propiciar herramientas de alfabetizacion académica que ayuden al estudiante a poner en
practica y profundizar fa escritura en procesos narrativos.

« Formar a los futuros docentes en las practicas del aula, tales como la elaboracién de discursos,
Ia realizacién de registros, el armado de actos patrios, entre otros.

e Desarrollar en los futuros docentes capacidades para producir diversidad de discursos.

* Induciralos a utilizar di modos de exp|

« Generar en ios futuros docentes la necesidad de profundizar y estudiar acerca de las teméticas
que deberian ensefiar.

* Inducir a la bisqueda de informacién en forma reflexiva y critica.

s Propiciar conocimientos y herramientas que conduzcan a los alumnos al desarrollo y

profundizacién de las distintas capacidades.

Marco conceptual
£n este £DI se parte de la comprensién del discurso, entendiendo este en sentido foucoltiano,
implica considerar al “discurso” como toda produccion elaborada por el sujeto. Una obra de arte,

la construccién de titeres, un acto patrio, una narracién, asl como la objetivacién de las relaciones
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sociales son discursos. Entender asf al “discurso”, como toda produccién humaﬁa generadora de
un sentido en un determinado contexto socio-politico cultural, supone considerar cada uno de los
contenidos a trabajar en este taller como un discurso.

Ei presente EDI plantea la necesidad de resignificar las précticas discursivas a partir de la reflexién,
el andlisis critico y la elaboracién de “discursos”.

La narrativa como género discursivo es un contenido que les sirve a los futuros docentes para
desarrollar su vocabulario y efectuar una mirada introspectiva, hacia dentro de ellos mismos, con
el propdsito de comprender el modo en que realizan su proceso de aprendizaje. Ademds, si bien
este proceso es individual, se concretiza en relacién con otros sujetos, por tanto también se debe
analizar ta apropiacién del saber desde la interaccién de ambas perspectivas, individual y social.

La elaboracién de diferentes actos les permite a los alumnos poner en prictica su capacidad
creadora, innovadora, a la vez que los obliga a profundizar sobre las efemérides y el sentido y
significado del acto a conmemorar.

A su vez y.como parte constitutiva del acto, empiezan a practicar el proceso de escritura y
reescritura generando diversas versiones de discursos hasta hallarles el .;.entido y la coherencia

que requieren.

Ejes de contenido. '
Discurso: el discurso desde la perspectiva de Foucault. )
" Narrativas: proceso introspectivo. La escritura y reescritura en el proceso de aprendizaje. Tips
para recordar al momento de escribir. La narrativa como proceso discursivo .
Actos escolares: sentido y significado de los actos. Efemérides: contextualizacion y. sentido. Partes

del acto patrio. El discurso: su construccién. Las glosas.

(& transversal: La er enfaEPIA
Las pricticas de ensefianza en la EPJA: consideraciones pedagégicas diddcticas. La diversidad de
los sujetos. ) ) ) )

. Distintos actores como constructores y/o destinatarios de los actos.

Bibliograﬁa bésica

Administracion Nacional de Educacién Publica. Consejo de Educacién Primaria Departamento de
Relaciones Publicas Mtra. Marfa Teresa Giovanelli (2009), Circular N° 9 “Protocolo de
actos”

Antunes, C. {2000): “Vygotsky en el aula... ¢Quién dirfa?” Coleccidn en el aula 12-sb editorial. Bs.
As. Argentina.

Antunes, C. {2001): “¢Cémo identificar en Ud. y en sus al las inteli ia: iltiples?”
Coleccién en el aula 4-sb editorial. Bs. As. Argentina.

Cappi, G.; Christello, M. y Marino, M. (2009}: “Educacién emacional® Pragrama de actividades para
nivel inicial y primario. £d. Bonum, Buenos Alres.

Castellanos, S. (1999): "Perspectivas ¢ poréneas en torno al aprendizaje”. En Modulos de la
Maestria en Educacién. (1997): “El valor de educar. Instituto de estudios educativas y
sindicales de América”_ México.

oucaul, M. (2003}: “La logia del Saber” As ina: Ed. Siglo
leman, D. {1996): “La inteligencia emacional”. Argentina: Javier Vergara Editor.
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Hisse, M. C. (2009) Educacién Permanente de Jovenes y Adultos. - 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio
de Educacidn de la Nacion, 2009. ( daciones para la elab ién de disefios

curriculares)

Resolucién Ministerial 1635/78, {1991) Ceremonial normas generales. Buenos Aires, Argentina:
MEC

Ziegler, C. y Camba, M. E.. Modelo Propuesto —para elaborar discursos escolares—.

UDL: TRATAMIENTO Y USO DE SfMBOLOS PATRIOS EN EL AMBITO ESCOLAR

Denominaclén: TRATAMIENTO Y USO DE SIMBOLOS PATRIOS EN EL AMBITO ESCOLAR
Formato: Taller (Unidad de Definicién Institucional)

Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio, 1° cuatrimestre.

A horaria y total del

Cétedra: 4 hs. semanales. Refoj: 2h 40 m semanales

Total: 64 hs, cuatrimestrales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Marco conceptual

Es constante la solicitud, por parte de los docentes en ejercicio y en formacién, de conocimientos
referidos al uso de los simbolos patrios en los actos escolares y otros del dmbito educativo. Esto
justifica el desarrollo de los mismos a través de un taller, que aborde los contenidos tedricamente
y los ponga en prictica por medio de vivencias, observaciones y participacién en situaciones reales
en instituciones educativas. Mds aiin cuando gran parte de los alumnos se encuentran cursando o

a cursar la

p

dgica. Estos idos se refieren al tratamiento y uso de
los simbolos patrios, como asi también a la organizacién y procedimientos a seguir en actos
escolares y publicos. Desde la Educacidn Fisica y el Protocolo, se contribuye, de esta manera, a
formar docentes capaces de enfrentar situaciones emergentes y habituales en la escuela con la
seguridad que el conocimiento brinda. Ademas de ello, se promueve el compromiso que tienen
los docentes en la formacién de los valores patridticos, tan importantes como necesarios en los

nifios de hoy.

Finalidades formativas

e Contribuir a la formacién integral del futuro docente con contenidos tedrico-pricticos
referidos al uso y manejo de los simbolos patrios.

s Fomentar en los futuros docentes la prédica y accién formativa en principios y valores
patridticos hacia sus alumnos.

® Vivenciar, por medio de observaciones y practicas, el tratamiento de fos simbolos patrios y la

organizacién y desarrollo de actos escolares.
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Ejes de contenido

i :
M d
Simbolos nacionales: Bandera, Escudo, Himno Nacional. Caracteristicas, tratamiento y uso.

Simbolos provinciales: Bandera, Himno Provincial y Escudo. Caracteristicas, tratamiento y uso.
Otros: Bandera Réplica de la Bandera de los Andes, Banderas de paises extranjeros, Bandera
Papal, Escarapela, etc.

Actos escolares en el local y fuera del establecimiento educativo: momentos, organizacién.
Cartelera escolar: caracteristicas, elaboracién.

Actitud de respeto, compromiso, formaciones frente a las simbolos patrios.

Bibliografia basica

Decreto N° 10.302 del Superior Gobierno de la Nacién sobre Simbolos Nacionales y Actos
escolares.

Gomez, J. “La Educacién Fisica en el Nivel Primario” Ed. Stadium

Normativas del Insti ino de C ial y Relaciones Piiblicas sobre Simbolos Nacionales
Yy Provinciales. |

Resoluciones del Ministerio de Educacién de la Provincia.

UDI: EDUCACION EN ARTE

" Denominacién: EDUCACION EN ARTE
Formato: fallgr {Unidad de Definicién Institucional)
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio cunléu'lar: 4° afio, 1° cuatrimestre.

Asignacidn horaria al y total del

Cétedra: 4 hs. semanales. Reloj: 2h 40 m semanales.

Total: 64 hs. cuatrimestrales. Total: 42h§. 40m cuatrimestrales.

‘Finalidades formativas
Esta Unidad Curricufar, integrada por las disciplinas artisticas Musica y Pldstica, estd

comprometida institucionalmente en la formacién de los aprendizajes estético presivos y

comunicacionales. Propone hacerlo desde una accién

\]

secuenciada de los contenidos c procedi y actitudi focalizados en un

saber hacer y un saber ser propios del drea; y en la conviccién de que éstos procesos colaboran en
la construccién de una conciencia social que promueve la apreciacién de las manifestaciones
artisticas - en su multiplicidad de formas - como bienes culturales trascendentes, representativos,
en su capacidad de interpretacién de la realidad.

En esta Unidad Curricular los alumnos encontrardn un émbito abierto, creativo, enriquecedor, que
asegura la participacién, reflexion y valoracién de las disciplinas artisticas como disciplinas

formativas de la persona en sus disti etapas e ivas e a los aprendizajes de
g i

todas las dreas curriculares.

Marco Conceptual

Los aportes de la Educacién Artistica se evidencian en fa formacién de las personas toda vez que

n capaces de ife sus fmi y i de manera individual y Gnica, con
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imaginacion y creatividad; de expresarse y comunicarse con los demds interactuando con respeto,
consideracién y valoracién critica; de apropiarse de significados y valores interpersonales y
sociales, y de producis - de modo auténomo - por medio de lenguajes artfsticos.

Le proporcionard al alumno herramientas para explorar y generar modos de oir, ver, ejecutar,
disfrutar, construir, dibujar, pintar, interpretar producciones artisticas integradas a través del uso

de materiales convencionales, no convencional y la aplicacion de fas TIC.

La Unidad Curricular se desarrollard con [a dali de Taller, impl técnicas
individuales y grupales. Los contenidos se abordarin desde el marco tedrico-préctico propio de

cada disciplina, para alcanzar la posterior integracién disciplinar en un trabajo final.

Ejes de contenidos

Estén organizados en base a tres aspectos indispensables para ias dos disciplinas artisticas de la
Unidad Curricular:

Exploracién de los codigos de los dos lenguajes artisticos.

Apropiacién de los modos y medios expresivos.

Produccién especifica e integrada.

Miisica

Sonido: Atributos. Textura. Senido-silencio. Distancia y procedencia: cerca-lejos; arriba-abajo;

atrds-adelante. Entorno natural y social. Melodia: imiento melédico d '
descendente con la voz, con instrumentos musicales Yy no convencionales, por glissandos y grados
de altura.

Fuentes sonoras: Modos de accién. Mediadores.

Percusion corporal aplicada a coplas, rimas, jitanjaforas, trabalenguas, etc.

Géneros y estilos musicales.

Cardcter: triste, alegre, marcial, melédico, otros.

Tempo: rpido, lento, moderado, variaciones de velocidad.

Voz: femenina, masculina, infantit.

Sonorizacidn, relatos sonoros, secuencias sonoras.

Modos y medios de representacién no convencionales. Técnicas, materiales, herramientas,
soportes y recurses para la produccién sonora y musical.

La expresién sonora y musical. Exploracién y experimentacién con diferentes técnicas, materiales,
herramientas, soportes y recursos.

La comunicacién sonora y musical. Apreciacién y comprensién de diferentes manifestaciones
artisticas - musicales, sus posibilidades expresivas Y comunicativas.

Utilizacién de las TIC en la creacién y presentacién de las producciones sonoras y musicales en
soporte digital.

Pléstica

Pagina 155 de 180



La linea: tipo de linea, expresiva y descriptiva. Su complejidad.

El color: caracteristicas expresivas del color, propiedades de! color. Observacién de las cualidades
cromaticas, »

El espacio: cuerpos geométricos ¥ perspectiva.

Utilizacién de las TICs en la creacién, produccién y presentacién de imagenes propias.
Bibliografia Basica

Akoschky, 1. (1991). Cotididfonos. Buenas Aires: Ricord:.

Dennis, B. {1975}. Proyectos Sonoros. Buenos Aires: Ricordi.

Forester, R. (1980). Despertar al Arte. Introduccién al Mundo Sonoro,
todos. Barcelona: Médica y Técnica.

Maneveau, G. (1993). Musica y Educacién. Madrid: Rialp.

Palacios, F.; Rivero, L. {1990). Artilugios e instrumentos para hacer musica. Madrid: Opera Tres.

Schafer, M. (1990). El nuevo paisaje sonoro. Buenos Aires; Ricordi

Musica para todos, por

UDI: ARTE PRECOLOMBINO ANDINO Y REGIONAL

Denominacién: ARTE PRECOLOMBING ANDINO Y REGIONAL
Formato: Taller (Uniaad de Definicién Institucional)

Régimen de cursado: Cuatrimest_ral .

Ubicacién en el disefio currlculé;: 4° afio, 1° cuatrimestre

v horaria il y total del di

“Cétedra: 4 hs. sémanales. Reloj: 2h 40 m seménalés

Total: 64 hs. cuatrimestrales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales,

F_inalidade.s formativas

Contribuir a la comprensién de las producciones que integran y representan el patrimonio
prehispanico visual local y regional desde puntos de vista criticos.

* Facilitar la produccién de propuestas didacticas que len las

iones visuales
de nuestro contexto regional, para ensefiar a los alumnos en el aula cbdigos que constituyen
lasimdgenes producidas por sus antepasados.

Estimular el desarrollo de la capacidad perceptual respecto de Ia obra de arte prehistérica,
alentando la integracién a los diversos modos de interpretacién, su tr.;nsposicién al lenguaje
verbal y su criticidad. ’

. Proﬁover la construccién de una identidad respetuosa de Ia diversidad cultural.
Marco conceptual

La presente propuesta se basa en la idad de profundizar en {a de

relevantes, en fa formacién de los maestros, generalmente ausentes en los curriculos de las
carreras de profesorado y obligatorios en la ensefianza primaria. Se trata de la produccién
simbdlica de los pueblos aborigenes, andinos y de nuestra regién, previa a la conquista espafiola.
Con ello se pretende poner énfasis en la ensefianza de diferentes contextos de praduccién visual y
Ia revalorizacién del patrimonio visual precolombino.andino en general y de nuestra provincia en
particular; apuntando a fortalecer el vinculo def futuro docente con las creaciones visuales de la
regién, construyendo valores y desarrollando hdbitos orientados a formar individuos

omprometidos con el conocimiento y Ia preservacién del patrimonio.
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Ejes de contenido

Acercamiento a los cddigos visuales. Abordaje de saberes sobre la imagen y las distintas
manifestaciones, géneros y estilos que componen el patrimonio artistico y cultural prehistérico
americano. [niciacion a la lectura de imagen como metodologia de interpretacién y como recurso

diddctico.

Rasgos g de los de los pueblos precolombinos de la zona nuclear
andina. Cosmogonia andina.

Arte del Periodo Formative. Arquitectura y i Chavi La ileria de Paracas.

Arte del Periodo Medio. Arquitecturay escultura de! horizonte Tiahuanaco-Wari.
Arte del periodo Tardio. La arquitectura y al arte de los Incas.

Los pueblos pr de nuestra provincia en el marco de la prehistoria de San Juan. El arte

rupestre de fos pueblos del periodo formativa, medio y tardio: La pintura de las culturas Morrillos
y Ansilts; los petroglifos de la cultura Calingasta; los petroglifos de los pueblos de Uliim-Zonda
{Huarpes); el arte rupestre de Angualasto.

*Visita al Museo Arqueol6gico “Profesor Mariano Gambier” perteneciente a la Universidad
Nacional de San Juan. )

*Visita a algun sitio arqueoldgico con arte rupestre precolombino para que los alumnos tomen
contacto directo con las obras producidas por los pobladores prehistéricos de San Juan. (Por

ejemplo a fas quebradas del “Molle Norte” y del “Molle Sur” en el Dpto.de Angaco).

Bibliografia basica

“Arquitectura Inca. El Arte de Pulir -y Unir* las Piedras”. (2000).Recuperado de:

www.portalinca.com/arquitectura,
“Arte de Ias culturas de los Andes: Pachacutec Im:a Yugangu (2006).Recuperado de
d 1

Berenguer Rodrlguez,l (2000). Tiwunaku. Senores del Lago Sagrado. Santlago de Chile.
Museo Chileno de Arte Precolombino.

Berenguer, J. (2002}Trdfico de caravanas, interaccién interregional y cambio cultural en la
prehistoria tardia del Desierto de Atacama. Santiago: Editorial Sirawi.

Dondis, D. {1976). “La sintaxis de fa imagen. Introduccién of offabeto visual.” Barcelona: GG
editorial.

Gambier, M. (2000). Prehistoria de San Juan. 22 ed. San luan: Ansilta Editora.

Gambier, M. (1999). Tambos Incaicos del Centro de San Juan: su articulacién regional. Actas del
Xl Congreso Nacional de Arqueologia Argentina. Cérdoba.

Gradin, C. (1978). Algunos aspectos del ondlisis de las manifestaciones rupestres. Revisto del
Museo Provincial, Neuquén. afio 1, v. 1. Neuquén.

Higueras, A. (sf). Lo Arquitectura Ortogonal Wari. Perucultural. Recuperado de:
http://www tiwanakuarcheo.net/7_flash/piqui/piquillacta C.htmt

Lumbreras L. (1998) América Precolombina en el Arte. €| contexto Social del Arte en América
Precolombina. Santiago de Chile. Museo Chileno de Arte Precolombing,.

breras, L. (1990) Chavin de Hudntar en el Nacimiento de la Civilizacién Andina. Documentos

del Museo Arqueolégico de Santiago de Chile.
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Michieli, T. Varela, A. Riveros, G. (2005) Publicaciones 27 (nueva serie): Investigaciones

Arqueoldgicas y proteccion de los instalociones incaicos en la quebrada de Conconta (San
‘Juan Argentina). San Juan, FFHA.

Rweros,G‘ Varela A. {2001) Publicaciones 25 (Nueva Serfe). San Juan, FFHA,

Rlveros,G Gemnl, G. Hevitla. C. Mallea, C. {2004) Publicaciones 26 (Nueva Serie). San luan, FFHA,

Riveros, G. (2010) Publicaciones 28 (Nueva Serie). Petroglifos de Colangiiil (San Juan, Argentina).
San Juan, FFHA,

Spravkin, M. y BRANDT, E. (SF) Documento ampliatorio PTFD “Vamos a mirar, vamos a Ver”.
Ministerio de Educacién de la Nacion, .

UDI: MUSEQS, PATRIMONIO Y ARTE

Denominacidn: MUSEQS, PATRIMONIO Y ARTE
Formato: Taller {Unidad de Definicién Institucional)
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicadién en el disefio curricular: 4° afio. 2° cuatrimestre

. Asij| i6n horaria y total del

Cétedra: 4 hs. semanales. Reloj: 2h 40 m semanales

Total: 64 hs. cuatrimestrales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales. -

Fmalldades formatWas .
. _Proplclar el acermmlento al museo de- arte -como espacno cultural convocante-i a su
patnmomo y contacto con las obras
. Promover fa funcién de difusor cultural en relauén con la nomén de patrimonio como

| propiedad de todos

Marco Conceptual

La propuesta de esta unidad curricular .se fund. en el ci imi dél arte .desde la
a'preciacién, el disfrute, la valbracibn, la movilizacién intelectual y sensible que produce el
contacto directo con la obra de arte. Por lo tanto se propone un espacio de trabajo donde
compartir este aspecto cultural, para que luego, los futuros profesionales, compartan culturo con
otros, de tal modo que se \;iabilice la nocién de democratizar el arte, la cultura.

La concepcién de arte como una produccion simbélicg_ dg las sociedades implica la responsabilidad
que le cabe a las instituciones educativas de democratizar los bienes culturales que produce. Es asi
que, los alumnos del profesorado, se iniciardn er{ la apreciacién de imagenes que les permita
ampliar sus ﬁompetencias culturales y realizar transferencias pertinentes, desarrollando una
disponibitidad conceptual, sensible y critica en relacién con las producciones artisticas visuales de
la historia. Para lo cual se propone el abordaje de un conjunto de contenidos en relacién con el
museo y la obra de arte y la interaccién con la obra.

La apertura de un museo de las caracteristicas del Museo de Bellas Artes Franklin Rawson —
MBAFR- permite desarrollar esta propuesta curricular como un trabajo real y concreto de
acercamiento, sensibilizacién y conocimiento de los alumnos del profesorado hacia el arte. El
patrimonio del museo es invaluable no sé1o por su \)a|or econdmico, sino por la cantidad y calidad
de obras que alberga, algunas de ellas pertenecen a Franklin Rawson, Berni, Spilimbergo,
Quinguela qu’n, Pettoruti, entre muchos otros, obras que hablan de épocas diversas, de la

istoria de nuestro pais y del mundo. A través del conacimiento del arte se conoce también el
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contexto de produccién, de ta! modo que los datos histéricos, filoséficos, sociolégicos, etc. entran

en didlogo y cobran sentido simbélico en la propuesta artistica.

Aprender a “ver”, aprender a “mirar” una obra de arte implica poner en funcionamiento un
conjunto de saberes que confluyen en |a obra, y dado que [a configuracién de la obra de arte tiene
la particularidad de ser poética/metaférica, es necesario desarrollar una mirada sensible que se
conecte con ese otro modo de decir que tiene el arte.

La proximidad def Profesarado al MBAFR permitird un trabajo situado en contacto directo con las
obras, la institucién, su estructura y actividades, con fo cual se generard la inclusion en los circuitos

artisticos y la reflexidn sobre los habitos culturales.

Ejes de contenidos

Museos, patrimonio y cultura.

Breve historia del museo. Tipos de museos.

€l museo de arte. Los centros culturates.

Funciones del museo. Estructura de funcionamiento.

Concepto de museo y patrimonio seg(mrel ICOM (Consejo Internacional de Museos). Patrimonio
cultural y demacratizacién de fa cultura. Produccién, distribucién y consumo del arte1S.

El museo como formador de la mirada estética

Andlisis de obras de arte: aspectos formales, significativos y contextuales.

La obra de arte como mercancia, la obra metaforica, las obras de denuncia. La funcién del arte.
Tipos de interaccion del espectador con la obra de arte. Ejemplificaciones.

Andlisis y reflexién critica del “gusto” como conexidn habitual con las obras.

p cultural y d de los saberes artisticos

Desarrollo de competencias y hibitos culturales.16
Conocimiento y apropiacién de los espacios museales y de! patrimonio cultural. Tipos de visitas a
un museo.

Disefio de propuestas de trabajo en el museo.

Bibliografia bdsica

Alderoqui, S., Alderoqui, H., Alderogui, D., Calvo, S., Acosta, A, Cruz, |, et. al. (2000). Museos y
escuelas: socios para educar. Buenos Aires: Paidés.

Alonso F. L. {2001). Museologia y Museografia. Barcelona: Ediciones del Serbal.

Nestor. De acuerdo con los expertos en cuttura y con las recomendaciones de los informes de la
UNESCO el principal reto para les politicas pitblicas es cémo volver a fa cultura no un producto del mercado sino un
sujeto de desarrolio.

b Bourdieu, Plerre, E] goce de lo estético y refinada del arte en la clase burguesa, por ejemplo, seré considerado por
ésta como una cualidad personal espeda! y no como resultado de unas posibilidades de aprendizaje objetiva e
histéricamente desiguales respecto de las clases populares. Asi, el habitus naturalizaria el hecho de que el espectro de
los gustos de eleccién de la dase popular, limitada por sus opciones econdmicas, serd condenado 2 la simpleza y
madestia que el habitus de las clases mds poderosas les sirvan como plato dnico en el sistema de preferencias sociales.

esta forma, cada posicién social tiene su prapio habitus, crendose asf un marco de cada posicién social.
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Castilla, A., Lopes, M. M., Podgorny, |., Malosetti Costa, L., Garcia, S. V., Garcia-Huidobro Budge,
N., et. al. (2010). El museo en escena. Politica y cultura en América Latina. Buenos Aires: i
Paidés. , - ;

Dusset, |., Gutierrez, D., Monsivais, C., Reguillo Cruz, R., Arfuch, L., Carli, ., et. al. (2006). Educar la !
mirada. Politicas y pedagogfas de la imagen. Buenos Aires: Manantial.

Garcés, A., Puchuly, M., Aguiar, G., Goya, |., Rago, L., Rodrguez, V., et. al. (2011}, El museo de arte. ,
Del coleccionismo a las estructuras méviles. San Juan: Imprenta Rocamora.

Garcia Canclini, N. {2001). Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modernidad.
Buenos Aires: Paidos.

Garcia Canclini, N. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la interculturalidad.
Barcelona: Gedisa.

Hervera. M. J,, Servidio, F., Marchesi, M., Usubiaga, V., Dolinko, S., Garcfa, M. A., et. al. {2009).
Exposiciones de arte argentino 1956 — 2006. La confluencia de historiadores, curadores e
instituciones en la escritura de [a historia. Bugnos Aires: AAMNBA,

Oliveras, E. (2008). Cuesti de arte 4 Buenos Aires: Emecé. .
Pastor Homs, M. I. (2007). Ped: i istica nuevas perspecti y tendencias. Espafia: i
ARIEL. |

I

UDI: EDUCACION RURAL

Denominacién: EDUCACION RURAL

'Formatl;: Unidad de Definicién Institucional

Régimen de .cursada: cuatrimgstral -

Ubicacién en el disefio curricular: 4°afio. 12 Cuatrimestre .

Asignacién horaria semanal y total del estudiante:

Cétedra: 4 hs. sémqﬁales. Reloj: 2h 40 m semanales

Totat: 64 ﬁs. cﬁa;rimestraleé. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Finalidades fo‘r'rﬁatlvas O .

e Caracterizar el espacio rural local, teniendd-en cuenta las definiciones de ruralidad, dindmicas
de funcionamiento, procesos y actores que de €l forman parte.

. Describjr la organizacién de una escuela de grados agripados, del dmbito local para
comprender funcionamiento y dinémica..

« Elaborarla biografia de un Docente Rural para destacar aspe.ctus pedagbgicos y comunitarios

Marco conceptual

La escuela se gonvirtié en un innegable simbolo de los tiempos, es una metafora del progreso, es

una de las mayores construcciones de la modernidad sigue siendo un dispositivo de generacién de

ciudadanos.

Es asi que la condicién de no escolarizado dejé de ser un atributo bastante comun en la poblacién,

éxtend_iéndose la misma a todas las zonas de nuestro pais, entre ellas a las zonas rurales, en donde

la escuela rural aparece como un instrumento de integracién social, cultural, y politica entre el

Estado y la sociedad. Esta integracién construye su historicidad con caracteristicas propias del que

las escuelas forman parte.

Transversafizar los contenidos de la Educacién rural en [a formacion docente permitird abordar fa
conduccién del trabajo simultaneo con diferentes grubos, haciendo el trabajo mds regular y eficaz

en una clase de composicién tan heterogénea con nifios de capacidades y noveles diversos, dentro

de una institucién con identidad propia.
Ejes de contenido

Cantexto rural. Caracteristicas. Conceptualizacién
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La institucién escolar en et dmbito rural. Marco legal. Modelos institucionales.
Docentes, alumnos, roles.

Trayectorias en el espacio rural.

Secuencia diddctica. Criterios. Agrupamientas.

Elementos de la planificacién.

Bibliografia bésica

Ministerio De Educacién. La educacién en contextos rurales. Modalidad Educacién Rural.
Argentina

Ministerio De Educacién. Cuadernos para el docente. Ejemplos para pensar la ensefianza en
Plurigrado en las Escuelas Rurales. Argentina

Manzanal, M.; Neiman G. y Lituana, M. (2005) Desarrollo rural, Organizaciones, instituciones y
territorios. Buenos Aires: Edit. CICCUS

Ministerio de Educacién. Mddulo Alfabetizacion. Argentina

Ministerio de Educacion, Cultura escrita y escuela rural: aportes para leer y escribir en el
plurigrado. Cuadernos para el docente

Narvarte, M. {2005) Diversidad en el aula. Necesidades educativas especiales. Buenos Aires: Lesa.

UDI: CORRECTO USO DE LA VOZ

Denominacién: CORRECTO USO DE LA VOZ
Formato: Unidad de Definicién Institucional

Régimen de cursada: cuatrimestral

L i6n en el disefio * 4°afio. 22 Cuatrimestre

A horaria Iy total del

Cétedra: 4 hs. semanales. Refoj: 2h 40 m semanales

Total: 64 hs. cuatrimestrales. Total: 42hs. 40m cuatrimestrales.

Finalidades formativas

Estimular la apropiacién de practicas saludables y favorecer el cuidado de la voz con énfasis en el
entrenamiento a través de técnicas para reducir los problemas vocales, que condicionan en gran
medida la actividad profesiona! de los docentes. ‘

Desarrollar actividades educativas tendientes a la Promocién de la Salud Vocal, en talleres
participativos.

Realizar la detecci6n precoz de los trastornos de la voz.

Detectar casos de riesgo de patologia de la voz.

Concientizar a los alumnos acerca de 1a impartancia de la educacién sanitaria de la voz

£ o

Cuidar y valorar Ia voz como her de la educacion.

I del pr

Marco conceptual

La voz puede considerarse como una carta de identidad personal, una expresién de las emociones,

un instrumento fi para c icarnos con los demds y en el caso de los educadores
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es > clave del je corporal.

p Ia herrami de ¢ més
genuina ya gue es el “material” con el que expresamos las ideas, los sentimientos, los deseos y
quiénés S0Mos. .

Se denomina profesional de la voz a toda persona que debe satisfacer una demanda vocal hablada
y/o cantada para realizar una determinada actividad. Presenta necesidades vocales especificas de

la tarea; ésta se realiza bajo condiciones especiales y durante largos periodos de tiempo, por lo

que, el 1 es indisp ble. Existen di clasificaciones de la voz tomando de
base diferentes exigencias de tiempo, pausas, postura, intensidad y extensién vocal utilizadas y
otros requerimientos que surgen de la actividad de cada uno de ellos. Nos referimos con mayor
especificidad a la voz del docente

€s la voz que se emplea en los distintos niveles y modalidades de ensefianza que ofrece el sistema
educativo y en las diferentes especialidades de acuerdo al objeto a ensefiar. Se caracteriza por
manejar una prosodia acorde al grupo etario e intensidades medias y altas. Lamentablemente con
frecuencia se ha dejado de lado la atencién y preparacién en el uso de aquella herramienta con la
que contdbamos ciégamente para hacer efectiva la ensefianza: La voz del futuro docente. A

menudo tamb:én, el futuro docente afronta sus pnmeros pasos en la Docencia con los recursos

propios de sut organismo: su propia voz col (que le resulta msuﬁmente), el mecanismo del

"grito (fatigbsc y dafiino) y, alguhos intentos por emula( estilos de uso vocal de’ o(ros docentes de

‘refgl-'encia (iﬁc rto con gran probabilidad de uso inadecuadé). o L .

El mal uso y abuso vocal generan disfonfas que impactan a nivel personal en los docentes, hues se

produce una disminucién progresiva de la ¢ idad de resi ia de la voz frente a la sobrecarga

y. elio acarrea i s de -ince ia fisica para ejercer las tareas docentes
Paulatmamente se reduce la resistencia frente a la sobrecarga, con lo que el .docente va
requrrlen;io un tiémpo més Iargupara recuperar la calldad de voz originaria o aliviar Ia-fatiga vocal.
"€nun segundo orden de efectos, encontramés las consectiencias pedagdgicas. Al ser la voz un

instrumento profesional primordial, tanto para Ia transmnsuﬁn de conocimientos ccmo para

establecer adecuadas relaciones personales con e alumnado su deterioro va en detnmento del
nwel de la calidad de todas las funcnones docentes asi como del nivel de satisfaccién del propio
docente hacia su trabajo. Los problemas dg voz repercuten también sobre la capacidad docente y
la efectividad del profesor para transmitir conocimientos, e igualmente influyen sobre la imagen
* que de é| poseen sus alumnos. Se ha demostrado que la calidad de ia docencia y fa interaccién con

el alumnado mejoran cuando el profesor emplea recursos de oratoria y posee una voz sana. Y por

(ltimo, las ias de tipe inistrativo de fas alteraciones de la voz en los docentes se

Se propone desarroflar acciones integrales de cuidado de la voz, orientadas preferentemente a la
Promocién de la Salud vocal, favorecer el desarrollo de factores protectores y disminuir la
vulnerabilidad |y riesgos de contraer problemés espécfﬁcoé de la voz y evitar el gran ausentismo

por patologlas vocales en d Fund tomar imi de las di

adecuadas para prevenir las patologlas vocales y conocer la fuente de nuestro recurso vocal para

un uso mds racional de! mismo y la construccién de un criteria de desarrollo sustentable que

posibilite un éptimo apr iento del mismo para satisfaccién de todos.

jes de contenido
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la Voz y la Diccibn del maestro. Anatomia y Fisiologia del aparato fonoarticulatorio. La
Respiracidn. La Fonacidn con especial énfasis en la profilaxis vocal (donde se ofrecen orientaciones
especificas para el maestro). El Habla hasta la Palabra Expresiva. Habilidades para un manejo

correcto de la emisién verbo-vocal.

Bibliografia basica

Perazzo, I. (2000) Elementos de Foniatria. 2° Edicidn. Buenos Aires; Editorial Florida.

Davaroff, J. {1992) Principios de! entr i vocal. F iolégica, Tomo 38 N°2. Argentina -
Bs. As. ’

Neira, L. (1998) La voz hablada y cantada. Diagndstico y terapéutica vocal. Editorial Puma. Buenos
Aires: Argentina Roemmers Alberto J. Fundacién, Palabra, voz y audicién, Buenos Aires:
Argentina

Garcia L (2003). Tu voz tu sonida. Madrid: Espafia

Menatdl J. (1992)Lavoz normal. Buenos Aires: Argentma

Le Huche, F.; Allali, A (1999) La voz Anatomia y fa. Patologi: Te ica.. Barcelona:
Masson. . FE
i6 diologf 2002) BuenosAlres Argentma

Programa de At i eri Fi

7. Contenidos Transversales : )

Se siderd’ ¢ i incluir ¢ idos a modo de contenidos transversales dada su

relevancia para la_Formacién inicial de profesores en distintos campos de la formacién, de modo
de garantizar su‘ tratamiento desde diversos espacios y enfoques, en unidades curriculares

pertinentes. Estos son:

Alfabetizacién Académica
- Educaci6n Sexuaf Integral
Educacidn Rural
Educacién Intercultural Bilingiie
Educacién Permanente de Ivenes y Adultos . .
La inclusién de contenidds relativos a Educacién Rural, Educacién Interculturél Bilingtie, Educacién
Permanente de J6venes y Adultos no debe considerarse como un obsticulo para 'due de ellas se

hagan orientaciones, ya que constituyen modalidades especificas previstas por ley.

ALFABETIZACION ACADEMICA

Finalidades formativas

La inclusién de la Alfabetizacion Académica en el Nivel Supencr conlleva dos finalidades que, si -

bien estan relacionadas, conviene distingui 3
- promover el desarrollo de las estrategias involucradas en el procesamiento y la
. produccién del lenguaje escrito a partir de la interaccién con la cultura letrada

discipfinar y
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también es elemento clave del lenguaje corp

genuina ya que es el “material” con el que

quiénes somos.

Se denomina profesional de la voz a toda pe

- y/o cantada para realizar una determinada a

la tarea; ésta se realiza bajo condiciones es|

que, el i es

Ex

base diferentes exigencias de tiempo, paus:

especificidad a la voz del docente

. b i
oral. Representa la herramienta de comunicacién mas

expresamos las ideas, los sentimientos, los-deseos y

'sona que debe satisfacer una demanda vocal habladﬁ
ctividad. Presenta necesidades vocales especificas de
peciales y durante largos periodos de tiempo, por lo
sten diferentes clasificaciones de 1a voz tomando de’

s, postura, i idad y ion vocal y

_otros requerimientos que surgen de la activi

idad de cada uno de ellos. Nos referimos con mayor

Es la voz que se emplea en los distintos niveles y modalidades de ensefianza que ofrece el sistema

educativo y en las diferentes especialidades‘ de acuerdo al objeto a ensefiar. Se caracteriza por

manejar una prosodia acorde al grupo etariol

i
le intensidades medias y altas. Lamentablemente con

|

frecuencia se ha dejado de lado la atencidn y preparacién en el uso de aquella herramienta con la

que contdbamos ciegamente para hacer efectiva la ensefianza: La voz del futuro docente. A

menudo también, el futuro docente afronta

sus primeros pasos en la Docencia con los recursos

propios de su organismo: su propia voz coloquial (que le resulta insuficiente), el mecanismo del

grito (fatigoso y dafiino) y, algunos intentos

referencia {incierto con gran pr

de

or emular estilos de uso vocal de otros docentes de

uso i

Ef mal uso y abuso vocal generan disfonias q

7

e impactan a nivel personal en los docentes, pues se

produce una disminucion progresiva de la capacidad de resistencia de la voz frente a la sobrecarga

de

y ello acarrea

ia fisica para ejercer las tareas docentes

Paulatinamente se reduce la resistencia frente a la sobrecarga, con lo que el docente va

requiriendo un tiempo mds largo para recupefar la calidad de voz originaria o aliviar la fatiga vocal.

En un segundo orden de efectos, encontramos las consecuencias pedagdgicas. Al ser la voz un

instrumento profesional primordial, tanto para la transmisién de conocimientos como para

establecer adecuadas refaciones personales con el alumnado, su deterioro va en detrimento de}

nivel de la calidad de todas las funciones dotentes, asi como del nivel de satisfaccién del propio

docente hacia su trabajo. Los problemas de

la efectividad del profesor para

ir ¢

0z repercuten también sobre la capacidad docente y

ocimi e igual influyen sobre la imagen

que de él poseen sus alumnos. Se ha demostrado que la calidad de la docencia y la interaccién con

el alumnado mejoran cuando el profesor emplea recursos de oratoria y posee una voz sana. Y por

liltimo, las consecuencias de tipo administrativo de las alteraciones de Ja voz en los docentes se

Se propone desarrollar acciones integrales de cuidado de la voz, orientadas preferentemente a la

Promocidn de la Salud vocal, favorecer el

desarrollo de factores protectores y disminuir la

vulnerabilidad y riesgos de contraer problemas especificos de la voz y evitar el gran ausentismo

por patologfas vocales en docentes. Fundamentaimente tomar conocimiento de fas medidas

adecuadas para prevenir las patologias vocal

s y conocer (a fuente de nuestro recurso vocal para

un uso mds racional del mismo y la construccién de un criterio de desarrollo sustentable que

un éptimo aprovec

Ejes de contenido

del mismo para satisfaccién de todos.




~Afio del Bicentenario de la visita o San Juan, del Gobernador Intendente de Cuyo, General Don José de San Martin®

I3
GOBIERNO DE LA PROVINCIA 1 0 5 1 8
MINISTERIO DE EDUCACION
SAN JUAN
RESOLUCION N2 -ME-
SAN JUAN .
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Finalidades formativas

e Garantizar el cumplimiento de! derecho de nifias, nifios y jévenes a recibir educacién

sexual integral en todos los establecimientos publicos de gestidn estatal y privada.

sociales,

* Promover la adquisicion de p ias sobre
afectivos, éticos, juridicos y econdmicos de la educacion sexual integral.

e Ofrecer oportunidades de ampliar el horizonte cultural desde el cual cada nifio, nifia o

desarrofla p su jetivi reconociendo sus derechos y
. responsabilid_adés, asi cpino fos de otras personas.
L. Exprésai, reflexionar y valorar las emociones y sentimientos presentes en las relaciones

" humanas con respecto a 1a sexualidad; r i P y haciendo respetar los

derechos humanos. .

. Prpp'iciér el conocimiento del cuerpo.humano, brindando informacién sobre la .dimensién
anatémica y' fisiotégica de la sexualidad y promoviendo hdbitos de cuidado del cuerpo y
promocién de la salud en general y la salud sexual y i'eproductivg en ﬁarti'cular.

o Favorecer una educacion en valores y actitudes relacionados con la solidaridad, el amor, el
respeto a la intimidad propia y ajena, el respeto por la vida y la integridad de 1as personas
y con el desarrollo de actitudes responsables ante la sexualidad. X

* Promover aprendizajes de'competencias rel.acionadas con la prevencién de las diversas
formas de vulnerafién de derechos (maltrato infantil, abuso sexual, trata de nifios), asi
como, aprendizajes basad(;s en el respeto por la diversidad y el rechazo por todas las

formas de discriminacién.

Marco conceptual

En el marco de la Ley 26,150 se establece que "Todos los educandos tienen derecho a recibir
educacién sexual integral en los establecimientos educativos publicos, de gestidn estatal y privada
de las jurisdicciones naciona!, provincial, de ta CABA y municipal". Por educacién sexual integral se
entiende la educacion que "“articula aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociales, afectivos y éticos".
El Programa Nacional de Educacién Sexual Integl;al tiene Vpor objeto "Incorporar la educacién
sexual integral dentro de las propuestas educativas orientadas a la formacidén arménica,

equilibrada y permanente de las personas; asegurar la trasmision de conocimientos pertinentes,

precisos, y actualiz sobre disti aspectos involucrados en la educacién sexual

integral; promover actitudes ‘ante la idad; prevenir pr relacionados

con la salud en general y la safud sexual y ieproductiva en particular; procurar {a igualdad de trato
y oportunidades para varones y mujeres”. Las acciones que promueva "estdn destinadas a los

ducandos que asisten a establecimientos piblicos de gestién estatal o privada, desde el nivel
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- comprender y producir escrito$ como medio para aprehender y trasponer los

contenidos de las disciplinas.

En el primer caso, se trata de formar para escribir y ieer como lo hacen los especialistas; en el
segundo, de ensefiar a leer y a escribir para apropiarse del canacimiento producido por ellos.
Marco conceptual '
El concepto de Alfabetizacién Académica que actualmente propone fa Dra. Paula Carlino’ impfica
el proceso de ensefianza que favorece el acceso de los estudiantes a las diferentes culturas
escritas de las disciplinas y focaliza las acciones| que han de realizar los profesores para que los
alumnos de nivel superior aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacién,
jerarquizarla, poneria en relacién, valorar razo namientos, debatir, etcétera.

Como han puesto en evidencia numerosas ilnvestigaciones, las estrategias de estudio, de
aprendizaje, de comprensién y de produccién |del lenguaje escrito se adquieren en estrecha

refacién con contenidos especificos pertenecientes a las diversas dreas del conocimiento, siendo

separada de los temas propios de los dmbitos particulares de conocimiento. Es decir, cualquier
|
disciplina estd conformada por mados especificos de pensar vinculados a formas particulares de

1

escribir, y estas formas deben ser junto con los cc

La lectura y la escritura no son procesos que se concluyen en algiin momento de la formacién, sino
que por el contrario, demandan ser reactualizados en cada experiencia de formacién

adecudndolos, y jizd en ef proceso mismo de aprendizaje. Ademas,

constituye un emprendimiento colectivo en tanto implica su abordaje a to largo del recorrido

propuesto para fa formacién inicial.

Ejes de contenido:

Competencia comunicativa. La lectura como proceso interactivo y la escritura como proceso

recursivo. Estrategias cognitivas y linglisticas i
Los textos expositivos. La bisqueda de informacién y la construccién del conocimiento cientifico
en el aula. Procedimientos explicativos de los textos cientificos y de divulgacién cientifica. Las

poco productiva la ejercitacién de las mismas en e! vacio, es decir, de manera independiente y
consignas escolares. informes.

Los textos argumentativos. Interacciones comunicativas y estrategias argumentativas. La
argumentacién en la ciencia: informe monografico y ensayo. La conversacién y el debate como

medios de comunicacidn y de aprendizaje.

Bibliografia basica
Arnoux, E et. al. (2002} La lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires: EUDEBA.

Carlino, P. (2003} Alfabetizacidn académica: un cambio necesario, algunas alternativas posibles.
Revista Venezolana de Educacién, Vol. 6 N° 20i 409 - 420. Disponible también en Internet;
http:/www.saber.ula.ve/db/ssaber/Edocs/pubelectronicas/educere/vol16num20/articulo?.pdf
Carlino, P. (2013) Alfabetizacion Académica, diez ofios después. México: Revista Mexicana de
Investigacién Educativa
Flower, L. y Hayes, J. {1996) La teoria de la redaccién como proceso cognitivo. En Textos en
contexto. Buenos Aires: Publicacin de la Asociaciéh Internacional de Lectura.

"” Carlino, Paula. (2013) Alfabetizacion Académica diez afios después, México: Revista Mexicana de
vestipacion Educativa
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Ministerio De Educacién De La Nacidn. Ejercicio del derecho a una Educacién Sexual Integral (ESI}
en la Escuela Primaria — DGCyE”. Madulo ty li (Digitalizado}.

Morgade, G: (2001) Aprender a ser mujer, aprender a ser varén. Buenos Aires: £d. Novedades
Educativas.

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. (2009) Fducacién Sexual Integral para lo
educacion primaria. Serie Cuadernos ESI. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacién.

Programa Nacional de Educacién Sexual Integral. {2011} Educacidn Sexual Integral. Para charlar en
fomilia. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Programa Nacional de Educacién Sexuval Integral. (2011.) Educacion Sexual Integral. Contenidos y
actividades para el aula. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.

Rabinovich, ). (2009) Educacion sexual desde la primera infancia. informacién, salud y prevencién.
Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.

Turriaga, M., Olivieri, L. y otros {2011). Educacién Sexual integral. Orientaciones para padres.
Buenos Aires: CONSUDEC

Weiss, M. y Greco, B: (1995) Charlando sobre nuestra sexualidad, Buenos Aires: Troquel.

EDUCACION RURAL

Finalidades formativas . . )
Favorecer el desarrollo de una mirada critica sobre la educacidn rural, caracterizando los espacios
rurales desde diversas dimensiones: econdmica y/ o productiva, institucional, sociocultural,

ambiental y la interaccion entre ellas.

« Brindar a los alumnos e! espacio para la reflexion sobre las problemdticas actuales del

desarrollo territorial rural y su incidencia en la escuela rural.

* Propiciar la comprensién de las diversas configuraciones de los contextos rurales, posibilitando

pensar en la diversidad de la escuela rural en sus diferentes niveles; en la diversidad marcada
en los distintos modelos de organizacién institucional, en lo pedagogico - didictico, en o
curricular y en lo normativo. '

Propiciar una mirada critica que « las I

entre el espacio rural y sus

pobladores, la institucién y los docentes; asi como la si ion de sus all enc de

ruralidad, los modos de fortalecer las tramas entre la escuela y el contexto, abriéndola a los

cambios sin perder su sentido

Marco conceptual .
La Educacidn Rural® hace referencia a la educacitn de Ia poblacién rural, atendiendo a las
caracteristicas diversas de cada zona, considerando ia configuracion particuar def contexto.

Hablar de la situacién actual de la educacién rural, en primer lugar es hacer mencién
fundamentalmente a una mirada historizada de la escuela rural, que en un porcentaje importante

han cumplido y estdn cumpliendo su centenario (Esc. de Educacién Primaria). La mirada

8cuerdo FAQ - UNESCO
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i

inicial hasta el nivel superior de formacién docente", por ello, resulta necesario y conveniente

incluir contenidos _espec{ﬁcos sobre la temdtic
educat'i:’ya incluird en el proceso de elaboracién d
propuestas a su realidad sociocultural, en el ma
convicciones de sus miembros” teniendo en cu

incluyeron también los aspectos relativos  la Res:

3, teniendo en cuenta que "cada comunidad

e su proyecto institucional, la adaptacién de las

rco del respeto a su ideario institucional y a las
enta las necesidades de los grupos etarios. Se
olucién 43/08-CFE.

Se decidié transversalizar contenidos especificos en unidades curriculares del Campo de la

Formacién General y del Campo de Ja Formaci
formacién disponga de herramientas tanto par;
agente promotor de los mismos. Al mismo tiem

integral con cardcter obligatorio.

Ejes de contenido
L2 Ed

Sexual Marco

6n Especifica, de tal modo que el docente en

su desarrollo como sujeto de derecho, como

po, se sugiere ofrecer la UDI Educacién Sexual

Sexual Integral. tey 26150.

Antecedentes normativos nacionales mds destacados. Ley de identidad de Género.

El conocimiento del propio cuerpo y la sexuallda;
Sexualidad y Genitalidad. Evolucién psicosexua
Reproductiva, Socio — Afectiva, Psicolégica y Etic
Masturbacién. Homosexualidad. Hijos de padre:

sobre la lidad humana.

P

fay
pubertad, Valoracién de los cambios corporales

de los ap m

d:
). Dimensiones de ia sexualidad: Biolégica —
— Moral, luridica y Econémica. Sexo y Género.

del mismo sexo. Exploracién de creencias y

asculinos y femeninos. Cambios en a Infancia y

‘yafectivos. Reproduccién humana. Embarazo y

parto. Planificacién familiar y regulacion de la fecundidad. Salud y prevencién: Enfermedades de

Transmisién Sexual. El cuidado del propio cuerp
infantil, Trata de personas.
La escuela y la educacién sexual integral: La Escu
transversal en el Nivel Primario. La program:
Curriculares para la Educacién Sexual Integral en

el aula.

0. La prevencién del abuso infantil. Maltrato

ela y la Educacién Sexual Integral como espacio
acion de la Educacidn sexual. Lineamientos

el Nive! Primario. Contenidos y propuestas para

Escuela, familia, comunidad y Educacion Sexual Integral. Talleres para padres.

Bibliografia basica

Aller Atucha, L. M (1991) Pedagogia de la sexualidad humana. Buenos Aires, Editorial Galerna.

Barragdn Medero, F. (1991). La educocién sexual.
BENEGAS, M. (2007) £ducacicn sexual en el Nivel |
Bianco, My Re, M. (2006) Qué deben saber madre:

VIH/SIDA. Buenos Aires: Ministerio de Edu

Lamas, M. (1986) La antropologfa feminista y la
noviembre, afio/vol. VI, nimero 030. Uni
Federal, México.

L i, E. (2008) F ia de la

Ley de Educacién Nacional N € 26.206. Afio: 2006.

Ley Nacional de Educacidn Sexual integral. N @ 2i
Integral. Sancionada el 4 de octubre del 20i
Martin, O. y Martin, E. M. (2005) Diddctica de la Ed|
53{na, L. y Otras {2008) Educacidn Afectivo-sexuc
bonaerense. Propuestas para el aula .Buen

Suia tedrica y prdctica. Barcelona: Paidds.

icial. Buenos Aires: Ministerio de Educacidn.

, padres y docentes sobre Educacién Sexual y
cacion, GCBA.

categoria género. Revista Nueva Antropologia,
versidad Nacional Auténoma de México. Distrito

|
Buenos Aires: Ed. Bonum.

6.150. Programa Nacional de Educacién Sexuo!
06 y promulgada el 23 de octubre del 2006.
ucacién Sexual. Madrid, Ed.SB.

of para la £SB. Una mirada desde el cono urbano
0s Aires: €d. UM. Universidad de Morén.
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las identidades culturales y las actividades productivas locales" y sin desconocer su especrﬁcndad

se hace necesario transversalizar contenidos de Educacién Rural en la formacion Inicial, en el
Campo de la Formacién General y de la Practica Profesional. .

Las configuraciones diversas de los contextos rurales implican desde la formacién docente pensar
en la diversidad de la escueta rural, en sus diferentes niveles; en la diversidad marcada en ia

organizacién institucional, en lo pedagégico - diddctico, en lo curricular y en lo normativo.

Ejes de contenido

Espacios rurales y desarrolios rurales. Perspectiva socio-histérica

Caracterizacién de los espacios rurales desde diversas dimensiones: econdmica y/ o productiva,
institucional, sociocultural, ambiental e interaccién entre ellas.

Tersitorio. Desarrollo territorial. "€l enfoque del desarro!lo territorial .Y sus elementos
fundamentales.

incipales hneamlentos de accion, Desafms Los procesos de dnstnbucnén de los

espacios territoriales, . .

El concepto dé nueva ruralidad. Andlisis del desarrolto rural a la luz del concepto de nueva

rurahdad B desarrollo rural y el desarrolio locai enfoques y debates

Rurahdad Loruralylo urbano, lo rural y lo agraric. Sus| relaclones Lo global ylo Iocal

El desarrollo rural en la provincia. tndicadores econdmicos, culturales Y socxales

Redes: interinstitucionales y comunitarias. La relacién con tas comunidades.

La Institucidn escolar en el spécio rural .

Historia de las escuelas rurales de la localidad; incidencia de fas escuelas ruralés en el sistema
" educativo provincial.

Caracteristicas y condiciones de las escuelas localizadas en el espacio rural.

Categorias de las escuelas rurales de ia zona.

La gestién curricular de educacion primaria en contextos de ruralidad. Modelos de organizacién de

las escuelas rurales: criterios para su categorizaci‘é.n. Dinémi;a de trabajo, uso de recursos.

La organizacién del tiempo: jornada escolary jornada extendida. Calendarios especiales

La organizacién del espacio: la escuela y el aula plurigrado; los .es'pacios comunes; el uso de ios

espacios escolares para actividades comunitarias.

La ensefianza en contextos rurales

La orgamzacnon del curriculum en el plungrado Selecuén ¥ secuenciacién de contenidos comunes
.Y espeafcos de cada aﬁo/grado Contmuldad y pmgresnén. Niveles de profundizacién.

El Plurigrado. Estrategias de ensefianza alternativas propias para el mul(igrado.

El concepto de frayecmria escolar y la particularidad que asume en el contexto rural. La particular

relacién de los alumnos de escuelas rurales con el trabajo fam:har La alta incidencia de la

sobreedad y el ingreso tardio en ios contextos rurales.

I maestro rural. Historias de vida. Maestros ejemplares rurales de Latinoamérica: aportes a la

dagogla
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historizada implica prestar atencién a ia construccién de referentes contextuales que configuran la

cotidianeidad y las articulaciones entre diferentes escalas de contextos’® para comprender
qistingos procgsos:q::e definen la ruralidad y por lo tanto que atraviesan la escuela.

Si se tiene en cn;enta el origen de la escuela rural desde e! sistema educativo, esta aparece como la
institucién articuladora entre el Estado y la sociedad, como instrumento de integracion social y
politica y en esto acompafia al proceso de institucionalizacién de la provincia y el pais.
Al revisar algunos trabajos de investigacion sobre Ia escuela rural®, esta aparece mostrando una

localit

relacion muy particular con los de

parajes con {a escuela. Desde la
perspectiva de ellos representa una expectativa de vida, una proyeccion de futuro, “la solicitan al

|
Estado para que sus hijos puedan acceder a través de eila a mejores condiciones de vida".

. . | e
Tan importante fue la necesidad de una escuefa que en muchos de los casos el inicio del

funcionamiento se produjo en casas de familias hasta que lleg6 la construccién del edificio propio.

Ademds se muestra como el lugar de encuentro para

del lugar que tienen que ver con actividades y manifestaciones de esas poblaciones. Ahi la escuela

rural se transforma en productora de procesos, simblicos, promotora de procesos culturales,

otras sobre

sociales que articulan lo en diferentes

Recorriendo la provincia donde hay grupos peqheﬁcs de pobladores hay una escuela. En otros
lugares estdn como mudo testimonio dando cuenta de fa existencia de pobladores que migraron y
con ello provocando interrogaciones sobre las transformaciones que han definido fa presencia de
una escuefa y la ausencia de quienes estuvieron ahf.
Buscar romper el aislamiento, mejorar las condiciones de vida han sido intenciones y
preocupaciones que han guiado y gufan diferentes propdsitos politicos de trabajo de

organizaciones e instituciones en distintos tiempojs en los territarios rurales.

Esta convivencia, las actividades que se han ido desarroliando, han generado otros sentidos sobre

la educacion en las poblaciones rurales. San Juan
estd marcada por la ruralidad. Se encuentra p
serranias, zonas muy aisladas de dificil acceso
miitiples, dispares y contrastantes, que se

entrecruzamiento de diferentes factores condicio)

También se dan cambios en el contexto rural fren

mirada como espacio geogréfico, en su mayoria
oblacién rural en zonas de montaiias, valles,
y otras mds cercanas a la capital. Realidades
dan en el dmbito rural, resultantes de!
nantes y esto se comparte con el resto del pais.

;te a la globalizacién pudiendo hablar de atgunos
|

efectos que urbanizan los compor

de los

de la zona rural.

La Ley de Educacién Nacional define la Educacion Rural como una modalidad del sistema en los

distintos niveles de educacién, destinada a "

obligatoria a través de formas adecuadas a las ne

garantizar el cumplimiento de la escolaridad

y particularidades de la poblacién que

habita en zonas rurales”. En este sentido, a Ley d

Educacién de {a Provincia (2015) detalla en sus

articulos 95 y 96 las caracteristicas que asume la educacién rural y las garantias para dar

cumplimiento del derecho social a la educacién y d
Considerando que es el Estado quién debe “garan

conjunto del sistema a través de propuestas pedagdgicas flexibles que fortalezcan el vinculo con

 Achilli, E. {2000) Contextos y cotidianeidad fragmentar
UBA.
* Trabajos de Investigacion sobre Escuelas Rurales def D
iglesia, Jachal, Valle Fértil y Pcia de Bs As.

scolaridad obligatoria.

tizar el acceso a los saberes postulados para el

da. Buenos Aires: Cuadernos de Antropologia Sacial.

pto. Jachal y Caucete. Vivencias de Maestra Rural en
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* Reconocer los aspectos compartidos y diversos con los que se socializa a ia infancia segin
grupos y contextos, y respetar las formas particulares de conceptualizar, intercambiar y

expresarse de los nifios y nifias indij como de sus i de conocimiento y

de su identidad como educandos.
* Contribuir a ¥a recuperacién de Jas experiencias de EIB que se desarrofian localmente y a la
conformacién de redes entre los institutos superiores de formacién docente y los

establecimientos escolares con una dindmica de retroalimentacién.

Marco conceptual

En las Gltimas décadas, tal como sucede en el resto de Latinoamérica, Argentina ha visibilizado su
cardcter mudtilingiie y plun’cum_‘ral en relacién a los pueblos originarios. En diversos dmbitos del
pais se constatan pr&cesos de recuperacién de la identidad étnica (procesos de "ré-etnizacién"),

como el caso de Cuyo, donde cabe reconocer los procesos particulares que se verifican. -

Desde el Ministerio de Educacion de la Provincia se han relevado 220 escuelas rurales de

Educacién Primaria. Estas poseen anexado e! Nivel Inicial, algunas con salas de Ay 5 afios las mas

préximas al Dpto. Capital. En las escuelas mds aisladas hay plurisalas. Algunas de estas escuelas

cuentan ademds con Ciclo Basico Secundario con propuestas de itinerancia y otros responden a la

propuesta general del resto de la Educacién Secundaria. Las escuelas que fueron incluidas en fos

80 en pfoyectos de extensién horaria, ofrecen una propuesta curricular diferenciada en aspectos
que abordan gctividédes relacionadas con lo rufal. Algunas muy aisiadas estdn organizadas como
escuelas albergues, en su mayoria de Persdnal ‘_Uni_cd {escuelas de educacién prifnaria, con
régimen especial de permanencia y algunas son secu:ndariasl

Las reivindicaciones educativas de estos pueblos han derivado en que el Estado garantice el
derecho constitucional a una educacién bilingiie e intercultural, estableciendo fundamentos
politicos y legales desde los cuales se legitima el reconocimiento de estos sujetos, en tanto sujetos
de derecho. De tal modo, la nueva legislacién existente integra de pleno derecho a ia €18 como
modalidad del sistéma educativo y establece que el Estado debe impulsar la investigacién sobre fa
realidad sociocultural y linguistica de los pueblos indigenzis, tal que permita el disefio de
propuestas curriculares que promuevan el respeto por la m_ulticulturalidad y el conocimiento de
las culturas originarias. Para ello se propone que el.eje de la formacién docente se asienfe en las
herramientas disciplinarias, pedagégicas y didécticas que permitan el desarrollo de los procesos de

P J]

| mencionados brindarian

en i multics ales y Estos

concordancia nacional y provincial a las propuestas de formacion docente, superando enfoques
localistas.
En San Juan se produce la situacién social de emergencia de pueblos Huarpes, en el centro y sur

aaparecerenel

de la provincia; en tanto que otros pueblos, los Cap yanesy

Pégina 171 de 180




Bibliografia bésica . .

Alburquerque, Fr. (2005). i sobre el desarrolfo econémico en la prdctica: desarrolio y
territorio. Madrid: CSIC.

Arzeno, M., Troncoso, C. (2010). Actividades agrarias, turismo y contradicciones del desarrofio en
lo Q del + huaca, Jujuy. En t M., Villarreal F. {organizadores) £/
desarrollo y sus légicas en disputa en territorios del norte argentino. Buenos Aires:
Ediciones Ciccus.

Barsky, O., j A. (2008). Fund de la necesidad y de lo posibilidad de una
estrategia nacional de desarrolio rural. En Barsky, O., Schejtman, A. {comps). Ef desarrollo
rural en la Argentina: un enfoque territorial. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.. Pp. 21-38.

Barsky, O., Schejtman, A. (2008). Objetivos y enfoque de lo estrotegia. En Barsky, 0., Schejtman, A,
{comps), £f desarroifo rural en lo Argentina: un enfoque territorial. Buenos Aires: Siglo XXI
Edltores. Pp. 38-45.

Giarracca, N. (complladora). (2001) .cUna Nueva Ruralidod en América Latina? Coleccién Grupos
de Trabajo de Clacso. Grupo de Trabajo Desarrollo Rural. 8uenos Aires: Clacso.

Cragnolino, E. (2004}. Escuela, maestros y familias en el espocio rurol tulumbano. Revista ETNIA
N°46-47. Olavarria: Instituto de Investigaciones Antropoldgicas.

Craviotti, C. (2006). Nuevos agentes en la produccion agropecuario, énuevos sujetos del desarrofio
rurai?. En Neiman, G., Craviotti, C . (comp.) Entre el campo y la ciudad. Desafios y
estrategias de la pluriactividad en el agro. Buenos Aires: Ediciones Ciccus. Pp 49-67.

INTA (2007). Enfoque de desarrollo territorial: documento de trabajo n® 1. Programa Nacional de
Apoyo al Desarrollo de los Territorios Buenos Aires: i ional de T 1
Agropecuaria

Ldpez, M. P. (2004). Sociologia. Buenos Aires: Ediciones Aigue.
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Estrategias para lo Prevencion del Fracaso Escolor”, Seminario Virtual de Formacidn, Clase
1

Zattera, O (2006). Aulas multigrado. Buenos Aires: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
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EDUCACION INTERCULTURAL BILINGOE

Finalidades formativas

. la interc idad en los ¢ de diversidad étnica, cultural y lingdistica que

caracterizan a la Argentina y a la regidn latinoamericana.

. tedri el bilingi: y el pluriculturalismo y ofrecer las bases pedagégicas
para su tratamiento, en el marco de las politicas lingiisticas y culturales que rigen al pafsy a la
regidn.

s Generar dmbitos institucionales y colectivos de desarrollo curricular, a fin de incrementar la
pertinencia cultural, a relevancia social y la significacién del aprendizaje en los nifios y nifias
indigenas y en (os diversos contextos en que se desarrollan los procesos educativos.

= Impulsar la valoracién, recuperacion, utilizacidon y desarrollo de las lenguas originarias,
contribuyendo a los esfuerzos por sistematizarlas y documentarlas.

* Fomentar el conocimiento y la valoracién de fa realidad multilingle y multicultural de
Argentina, favoreciendo la construccidn y desarrolio de relaciones interculturales entre los

ciudadanos.
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La construccidn y gestién curricular no se piensa como un proceso destinado a ellos sino con ellos,
capaz de recuperar las voces, demandas y saberes de todos esos otros que han sido
histéricamente desdibujados como sujetos pedagdgicos.

Ejes de contenido

de la Ed ” o on

La interc idad como fur socig-antrc ggico. La di ica cultural: los procesos de

creacién, produccidn, reproduccion y recreacién cultural. La complejidad lingistico-cultura! de los

iocales y regi y de las sociedad tonal La di idad cultural y los procesos

de estratificacién social y de hegemonizacién histéricocultural. Las dindmicas de imposicién y

_ vesistencia cultural y lingdistica. La conformacidn de la identidad como proceso multidimensional y
en los i ales. La critica conceptual al racismo, [a xenofobia y la
* discriminacion en sus multiples expresiones. .
La In_terculturalldad en el contexto histdrice y politico. . ) .
La»preséncia indi en los ¢ tos locales, regionales y. naci N e en el prese 'y en el

pasado. Las pérspectivas indigenas sobre la historia argentina y la reformulacion intercultural de
ésta, )

Las formai de arganizacién indigena. local y supra-local y las expectativas y demandas sobre
derechos, con especial énfasis a fos derechos edqcativos; )

Los marcos norrﬁativos e institucioﬁales -internacionales, nacionales .y p:rovivnciales- .que
garantizan'su participacién en la toma de decisiones; el fundamento juridico de los Derechos
Humanos. L Constituciones Nacional y provinciales y los Convenios I(\ternacionales suscriptos.

Bilingiiismo

El bilingii como comp ia pragmdtica. La teorfa integral del lenguaje, con enfoque
constructivista. Los procesos sicolingiifsticos y sociolingiiisticos en e! aprendizaje y uso de las
lenguas. Los procesos de socializacién linghistica. _

Sujetos .

El desarrollo' infantil con enfoque socio-genético. La dindmica de la socializacién primaria en
co.ntextos de diversidad Iingﬂisﬁca y cultural. Las modalidades formales.y no formales de
socializacién y su relacién con la modalidad institucional escolar. Los procesos colectivos de
construccion dgl sujetoy 1a singularidad de la categoria de individuo.

La infancia como categoria genérica y fa postulacidn de la existencia de infancias en plural.
Enseﬁah;a

Criterios y técnicas para la planificacién del curriculo de aula, unidades curriculares y experiencias
de aprendizaje con enfoque cooperativo. La recuperacion de recursos y expectativas educativas de
las comunidades. Proyectos dulicos y extra dulicos en EIB. La integracidn de conocimientos
indigenas y no indigenas. Estrategi‘as y recursos para prevenir el fracaso escolar y la repitencia de

los alumnos y al Fund £ticos del d p docente en contextos interculturales.

Residencia
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norte de la provincia. Un diagnéstico21 realizado en el mes de octubre de 2008, en los
establecimientos de Educacion Primaria de la provincia, denota la emergencia en varias escuelas
de educandos que se auto-identifican o son reconocidos como pertenecientes a Pueblos
Originarios, los cuales estdn en proceso de re-construccion de su cultura e identidad. De estos
pueblos persisten rasgos culturales como creencias y practicas que sobreviven, pere no el cuerpo
central de su cultura anterior ni su lengua. En la regién de Cuyo no hay hablantes del Aflentiac ni
del kacan, por ello en la realidad social de la provincia se plantea la situacién de interculturalidad,
aunque no de bilingismo.

Ante tal situacién, se presenta la necesidad de resolver 1a deuda histérica que el sistema educativo
argentino tiene en la construccién de una educacién democritica e igualitaria. Para ello, la
Educacién Intercultural constituye una respuesta necesaria a la situacién de multiculturalidad, y de
relaciones asimétricas historicas, pues da lugar a una educacién capaz de reconocer las diferencias
en sentido positivo e inclusivo; y de promover la recuperacién de la identidad lingdistica-cultural
de los pueblos originarios. La interculturalidad es un-provecm ético, politico y epistemolégico a
construir por los sujetos y grupos sociales. Requiere el establecimiento de auténticas relaciones
dialdgicas en los contextos en los cuales los sujetos entran en comunicacién; es la escuela el fugar
donde debe materializarse ese encuentro.

Es necesario que la interculturalidad no se vea soto como un contenido de la educacién sino que,

su inclusién en la2 trama curricular, permita desarrollar un bagaje conceptual, competencias y

alace i6n de un docente respetuoso de la identidad diferente, capaz
de intervenir en contextos de diversidad identificando y resolviendo las problemdticas de
ensefianza y aprendizaje que estas implican.

En virtud de lo expuesto y teniendo en cuenta que.la Educacion Intercultural Bilinglie es una
modalidad del sistema educativo en los niveles de educacién que "garantiza el derecho

constitucional de los pueblos indigenas, a recibir una educacién que contribuya a preservar y

fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su cosmavisién e i i étnica; a d Aarse

activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad de vida", se plantea fa

tr izacién de los idos de !a EIB en el Campo de Formacién General y el Campo de la

Practica pertenecientes a 1a estructura curricular de la Formacién Docente Inicial, En el primer
campo, los contenidos se han transversa tizado en las unidades diddcticas: Historia Social
Argentina y Latinoamericana; Aportes de Sociologia y Antropologia a la Educacién; Estado,
Saciedad y Educacion; Didéctica y Curriculum; y Teoria de la Educacidn. Para el segundo campo
aludido, se considera que las practicas profesionales en contexto de diversidad se establecen
como un eje estructurante de la formacién, contribuyendo a que los procesos socioeducativos
concretos orienten el proceso y que las perspectivas tedricas puedan ser analizadas a fa luz de lo
que se observa en et terreno; por ello los talleres y el trabajo de campo se instauran como una
metodologia fundamental. Ei recorrido debe seguir un proceso de complejidad creciente,

estructurado a partir de ejes problematizadores.

2 Pe 289 escuelas que respondi alaencuesta i da para ¢! di ico, 49 acusan tener alumnos
de pueblos originarios (17 %). De éstas, 24 escuelas manifiestan poseer poblacion originaria no argentina
(pueblos originarios de nacionalidad chilena o boliviana); y 25 poseer ién escolar de pueblos
originarios locales. En 22 escuelas los docentes han ai i icas y/o
comunitarias. )

® Las experiencias formativas a organi deben en un i constructivista y la

conformacién de una “comunidad de aprendizaje” que, ademas de incluir a estudiantes, docentes y directivos,
integre las propuestas y experiencias que escuelas de Educacién Primaria, llevan adelante en la jurisdiccién.

|
I
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Se trata de un problema complejo que no se circunscribe al campo educativo sino que lo incluye y
lo trasciende y tiene que ver con problemas politicos, econémicos y sociales mds globales.

Segiin la Quinta Conferencia Internaciona! de Educacién de Adultos “Por educacién de adultos se
entiende al conjunto de procesos de aprendizaje, formal o no, gracias al cual las personas cuyo

entorno social  considera adultos, desarrollan sus capacidades, enriquecen sus conocimientos y

j sus comp: ias técnicas 0 p , 0 las reorientan a fin de atender sus propias

\

i RESOLUCION Ne -ME-

1

necesidades y las de la sociedad. La educacidn de adultos comprende la educacién formal ¥
permanente, |a educacion no formal y toda la gama de oportunidades de educacién informal y
ocasional existente en una sociedad educativa multicultural, en {a que se reconocen los enfoques
tedricos y los basados en la préctica” (UNESCO, 1997).
La Educacién de Jovenes y Adultos se delimité desde sus origenes como un espacio
compensatorio, remedial, como un camina para los que, por sus condiciﬁnes sociales g)iéluyentes,

. . N quedaron fuera de la escuela En la actualidad las propuestas se orientan a des.mantelar esta

mirada, a Superar Ios estereotipos, os prejuicios, dado que Ia lectura que se haga de la realidad

condiciona las respuestas educativas que se brindan.

Una caracteristica general de los destinatarios de la EPJA es la heterogeneidad qué se expresé en

las edades, {rayectorias educativas,  intereses, nece5|dades, ritmos y matrices de

aprendizaje, que complejizan la tarea docente. Se hace necesario reconocer a un “otro”

con potencialidades, capacndades historias, culturas, suefios.

Las acciones de formacién deben pnwleglar el andlisis de Ia practica cotidiana con énfasus en la

reflexién acerca de la institucién educativa y del contexto social, econémico, pclmco ' ‘cultural.
Tomar como punto de partida al joven y adulto, considerados como sujetos activos en ia
construccidn del conocimiento. Con una experiencia de vida y un saber que es imprescindible

tener en cuenta inicialmente para los nuevos aprendizajes que se les ofrezcan.

£n funcién de la p ica enunciada y teniendo en cuenta que la titulacién de Ios egresados
de los ISFD los habilita para trabajar no sola con nifios sino también con jovenes y adultos. Se
hace indispensable en la Formacion Docente brindar a los futuros profesores herramientas

tedrico-practicas que les permitan actuar con responsabilidad y compromiso social en el ambito

de la educacién de jévenes y adultos. Dichas herr ni les posibilitaran entre otras ¢
reconocer |a heterogeneidad de poblacién escolar que convoca la EPJA, sus demandas Iégitimas,
para traducirlas en propuestas pedagdgicas adecuadas y flexibles, susceptibles de ser apropiadas
por los destinatarios.

La Formacién Docente debe asumir el desafio de construir alternativas educativas capaces de dar
respuesta al principio de inclusién educativa, para garantizar la educacién como derecho personal
y social. La inclusién educativa es un derecho de todos, en este‘sentido, los principios de igualdad
de oportunidades y participacién democrética, entre muchos otros, deben conjugarse con el fin de
construir una sociedad mds justa. Asegurar una e&ucacibn de calidad con estas caracteristicas

uede contribuir a eliminar algunas de las formas de discriminacién.
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Préctica integral en escuelas de la modalidad. Es de fi importancia la si izacidn de

las experiencias de los residentes en seminarios y talleres de duracién variable. £stos estarén

dirigidos a compartir, presentar y debatir las experiencias, en cuanto a produccién de

y de su inclusién en el sistema.

Criterios y técnicas para fa planificacidn del curriculo de aula, unidades curriculares y experiencias
de aprendizaje con enfoque cooperativo. La recuperacién de recursos y expectativas educativas de

las comunidades. Proyectos dulicos y extra dulicos en EIB. La integracién de conocimientos

g y no ¥ recursos para prevenir el fracaso escolar y la repitencia de
los all ¥ Fund: éticos del 10 docente en contextos interculturales.
Bibliografia bésica

Garcia Castafio. F.J.,; Pulido Moyano, R.y Montes del Castillo, A. {1997) La educacién
multicultural y el concepto de cultura. Revista Iberoamericana de Educocién. N2 13, pags. 223-
256. Recuperado de http://www.rieoei.org/oeivirt/rie13a09.pdf

Hisse, M. C. {2009} Educacidn intercultural bilingiie. Recomendaciones para la elaboracién de

disefios curriculares. Buenos Aires: Ministerio de Educacién dela Nacién.

Williamson, G. (2004} ¢Educacién muiticultural, educacién intercultural bilinglie, educacién
indigena o educacién intercultural? Cuadernos Interculturales, 2(3). Recuperado de
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=55200303

EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

Finalidades formativas

* Propiciar el abordaje critico de contenidos que recupere las caracteristicas, problematicas
y demandas educativas especificas de jovenes y aduitos.

e Promover la formacién de docentes con conocimientos especificos para desempefiarse en
la modalidad de jévenes y adultos

» Desarroliar la capacidad de disefio, implementacién y evaluacién de estrategias de
intervencion adecuadas a las caracteristicas del joven-adulto, de las instituciones y dei
contexto social.

* Ampliar el campo de intervencién a partir de contar con herramientas practicas y tericas
que le permitan relacionarse con miitiples sectores sociales, que incluyan los problemas

del sujeto de la EPJA relativos al trabajo, salud, la familia, el desarrollo social, entre otros

Marco conceptual
La LEN define la Educacién Permanente de jévenes y Adultos como una “ modalidad educativa

destinada a garantizar la alfabetizacion y el ¢ imi de la obl tedad escolar a quienes

no fa hayan ¢ en la edad bleci f i y brindar posibilidades de

educacién a lo largo de toda la vida".

Tanto en el pais como en América Latina, a lo fargo de la historia, la expresién constituyé un
eufemismo para hacer referencia a la educacién, escolar y no escolar, de jévenes y adultos de
sectores populares. "Es la clase social hacia la que se dirigen las ofertas, y el nivel de educacién
escolar de sus potenciales participantes, lo que ha dado lugar a que sea nombrada como
educacién de aduftos” (Brusilovsky 2006).

-
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Identidad de los sujetos, diversidad y complejidad: trayectorias sociales y culturales. Pobreza,

exclusién y ciudadania. Relacién entre educacion y pobreza en los contextos internacionales,

nacionales y locales.

Culturas juveniles, la situacién de los adolescentes.

Sujetos en cantexto de encierro.

Los aprendizajes en ¢ s. Sus potencialidades para la enc
formates.

La ensefianza en la EPJA

Los procesos de produccidn, apropiacién y circulacion del conocimiento. Relaciones entre
conocimiento cotiqiano, conocimiento cientifico y conocimiento escolar.

La énseﬂan'za bdsica de la EPIA, mnténidos y encuadres. Las practicas de eﬁseﬁanza en la EPJA:
coﬁsideraciones'pe:_i_agé'gias Qidéctiéas. La diversidad de los sujetos. La infantilizaciﬁn de la EPJA.
Las rutinas de ensefianza. £l trabajo con los saberes de los alumnos. E| abordaje de las disciplinas
escolares en’la EPJA. ) ) i ’
Alfabetizacit‘{riiinicial, permanérite e integral. Enfoques y programas. La nocién de anatfabetismo y
personas alfabetizadas: acceso a la cultura escrita, cultura oral e identidad. v

Marco curricular para la €PJA. Articulacién de niveles y modalidades. Las estructuras modulares:

disefio y construccion de pre 3s diddcticas i as. La participacion de los jévenes y
adultos en la construccién curricutar. Nuevas tecnologfas, eduicacién a distancia, pésibilidadgs Y
limjtes. ! ' v
_Pré&lm ¥ Residencia . _

Préctica integral en dmbitos educativos vinculados con |a EPJA. Es de fundamental importancia la
sistematizacion de las experiencias de los residentes en seminarios y talteres de duracién variable.
Estos estardn dirigidos a compartir, presentar y debatir las experiencias, en cuanto a produccién
de conocimiento sistematizado y su inclusién en el sistema.

Las realidades institucionales de la EPIA en la provincia y la diversidad de propuestas formativas,
de educacién formal y no formal con modalidad presencial y/o semipresencial.

La cotidianeidad escolar y las précticas curriculares.

La planificacién dulica. La dindmica del plurigrado

Organizacién de tiempos y espacios, rituates, recursos diddcticos especificos.

Diseflo, ihwplementacién y evaluacion de prdpuestas pedagdgico-didacticas en instituciones

educativas primarias de jévenes y adultos.

Bibliografia basica

Ander-Egg, E. (2012) La educacién de aduites como organizacién para el desarrofio social. Buenos
Aires: San Pablo. .
rusilovsky, S. (2006) Educacion escolar de aduitos. Buenos Aires: Novedades educativas.
ducacién Permanente de Jévenes y Adultos {2009) Rec iones para la Elob idn de
Disefios Curriculares. Ministerio de Educacin, Presidencia de la Nacién. Argentina.
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Reconaociendo la especificidad y complejidad de la EPJA se considera pertinente que Ja Formacién

Docente Inicial incluya sus i bdsicos transver tanto en el campo de la
formacion general,/como en el de la formacion especifica y en el de fa practica profesional.

El propésito se orienta a que la EP)A no se vea solo como un contenido mds dela formacién, sino
que su insercién en [a trama curricular permita desarrollar un bagaje conceptual, competencias y
actitudes tendientes a la formacion de un docente capaz de intervenir en este dmbito,
identificando y resalviendo las probleméticas relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje que
se le presenten.

Desde esta perspectiva, la construccién curricular se piensa como un proceso capaz de recuperar
las voces, demandas y saberes de todos esos sujetos que han sido histéricamente desdibujados

como sujetos pedagégicos.

Ejes de contenido

Contexto socio-histérico e institucional

La educacién de jévenes y adultos en el contexto internacional, latinoamericano, nacional y Yocal.
Situacién historica, actual y perspectivas, La funcién socio-politica de la EPJA: formacién para el
trabajo, compensatoria, ciudadana, desarrollo social e individual.

Marcos nacionales y provinciales en politica educativa. Normativa especifica para la modatidad. Ef
impacto de 1a Ley Federal y de la Ley Nacional de Educacién.

Los nuevos escenarios de practica y reflexién. La intersectorialidad como base para las definiciones
de politica educativa y de accion para la inclusién de jévenes y adultos en el sistema educativo,

La educacién de adultos y algunas perspectivas tedricas. La educacién popular, la educacién
permanente. La educacién de jévenes y adultos en el sistema formal. £l aprendizaje a lo largo de
toda la vida. Propuestas y modalidades: presenciales, semipresenciales, a distancia.

Educacién y trabajo

Los diferentes tipos de vinculacion entre educacién y trabajo. Historia y actualidad en el marco de
procesos sociales, politicos y econémicos, a nivel nacional e internacional, especialmente en
Latinoamérica.

Problemdticas relacionadas con el trabajo: desocupacion, subocupacién, incidencia en la vida
cotidiana individual familiar y social. Reconocimientos de saberes generales y profesionales de los
sujetos: la construccién de criterios y referenciés para la ensefianza.

La globalizacién de la economia y de las comunicaciones. Situacién socioecondmica: impacto en la
vida def adulto y del adolescente de sectores populares. Desarrollo econdmico basado en el

desarrollo h Desarrollo ] ido. C de pobreza urbana y rural.

Exclusién e inclusién.

La formacién profesional: iasy que la actualidad. Sistemas de

acreditacién, denominacién y clasificacién.
Los distintos escenarios de la formacién: emprendedores, pymes, juntas vecinales, gremios e
instituciones del voluntariado.
Sujetos de la EPJIA
Teorias relativas a la génesis del sujeto y al aprendizaje.

| aprendizaje en el adulto. Saberes previos. Teorias iniciales.
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* Aprendizajes en contextos informales {Visitas a instituciones culturales, civicas, 08
tecnolbgicas, etc.)
* Actividades desarrolladas fuera de la planificacién de Citedra.
Los créditos obtenidos pueden por la Acreditacién una Unidad de Definicién

Institucional {UDI) -de 64 hs. dulicas- a excepcién de los UDI de cardcter obligatorio.
Todas las actividades deberan ser certificadas por instituciones debidamente reconocidas a nivel
nacionat o jurisdiccional. Los Consejos Académicos de los ISFD de aplicacién, deberan especificar el

procedimiento interno a seguir, en el marco de la normativa jurisdiccional vigente.

9. Correlatividades

El sisiem? dé correlatividades™ tiene por objeto facilitar y organizar los estudio§ y las dindmicas
institucionales. Constituye un sistema flexible de correlatividades que permita a los estudiantes,
sujetos jovenes y adultos, espacios de autonomia que les permitan orgamzar su trayectona
formativa, de acuerdo con las necesndades e intereses propios.

* Para poder cursar una matena se han previsto dos tipos de torrelatividades:

- En primer lugar, estén las unidades curriculares que se necesitan regularizar para poder

cursar la materia subsi y esto se fund

en que los idos de la primera,
son la base necesaria para la sucesiva.
- En segundo lugar, se encuentran las unidades curriculares que se reqdieren haber
v aprobado para cursar la materia subsiguiente, y esto se justifica en la organizacibn légica
de la disciplina, de los contenidos y del Pian de Estudios. v
¢ Para poder rendir algunas materias es necesario haber Aprobado la correlativa anterior.
El Régimen de correlatividades y sus especificaciones estd sujeto a la Normativa Jurisdiccional

correspondiente al presente Disefio Curricular.

10. Articulaci y equivalencias del Disefio Curricular

Las equivalencias entre unidades curriculares, de los diversos Campos de Formacién, aprobadas en

et marco del presente Disefio Curricular, son directas, en orden a la normativa vigente.

4 €£n el marco de las politicas vigentes, estéii previstas dos instancias de acceso para los alumnos, en el
rimero y en el segundo cuatrimestre de cada aflo de estudio, evitando demoras innecesarias.-
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8. Programa de A lizacién Cientifico-Acadé

El Programa de Actualizacién Cientifico-Académica®, brinda la posibilidad a estudiantes de
acreditacién de su participacién en Cursos, Seminarios, Talleres, Congresos, de reconocido rigor
académico que se desarrollen en el medio, durante su Formacién Inicial docente. A la vez que
promueve la participacién en la vida institucional y la apropiacién de saberes, producciones
cientificas y tecnolégicas que circulan en circuitos extra-ulicos facilitando la construccién de su
identidad profesional docente como préctica social.

Los estudiantes pueden optar por la acreditacién de 64 hs. en el Programa de actualizacién
cientifico académica. A los efectos de facilitar y sistematizar el proceso de acreditacién de esas
actividades se propone trabajar con un sistema de créditos segun el tipo de actividad realizada
por los estudiantes.

En tal sentido, los alumnos deberdn acumular un total de 64 créditos mediante la certificacién de
diferentes actividades a realizar segiin sus intereses y posibilidades, y de acuerdo a la ponderacién

que a continuacion se detalla:

Actividad Créditos
Asistencia a jomadas, talleres, seminarios, simposios, Congresos, etc. 08
{Sin evaluacidn).
Asistencia a jornadas, talleres, seminarios, simposios Congresos, etc. 10
{Con evaluacion).
* Cursos de 15 Hs de duracién o mds (Sin evaluacién) 10
* Cursos de 15 Hs de duracion o mds (Con evaluacién) 15
Presentacion de ponencia. 22
Participacién como mi Activo {Coordinador, izad , 17
etc.) en das, Simposios, Talleres, Cursos,
Participacion en proy deil igaci 35
Participacidn en proyectos institucionales. 20
*pricticas pedagégicas dulicas 17
Beca de formacion 25
Participacidn en Consejos Institucionales, centro de estudiantes, cuerpos de 15
delegados, etc.
*E i6n de material pedagégico-didactico. 10
Participacion en proyecto o programa jurisdiccional 15

Corresponde a Disposicién N° 033-DES- 12. Anexo 1. Programa de Actualizacién Cientifico Académica
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Para las equi ias de las Unidades de Definici les para el

se deben establecerse criterios amplios v flexibles que respeten las trayectorias formativas y el
marco instituéional de cada ISFD.
Las equivalencias con otros Planes de Estudios de la Formacién Docente deben respetar los
- criterios de flexibilidad y amplitud, teniendo en cuenta:
- Los contenidos abordados,
- Elnivel de desarrollo,
- Las Cargas horarias de la/las unidad/es curricular/es.

q ias totales y equi ias parciales:

Para conceder la ia total, la/s unidad/es curricular/es que presenta el estudiante,

deben contemplar un minimo del 75%, tanto en contenido como en carga horaria,

Se prevé la adjudicacién de equi P en los casos que el programa presente al

mensos un 50% de las variables sefialadas en el parrafo anterior. Las exigencias para completar la

quit ia para la acreditacién, serdn

por el profesor a cargo de Iz unidad curricular
en cuestién. A los efectos de la acreditacién, el alumno hard los trimites administrativos

establecidos por el ISFD y fa nota resultard del pro‘medio de la calificacién anterior y la asignada a
la nueva tarea requerida.

Cuando los contenidos de la unidad curricular no alcancen los porcentajes mencionados

anteriormente el estudiante podré optar por el cursado regufar o el examen libre, cuando las

condiciones académicas lo permitan.

Se sugiere seguir estos criterios para cualquier trémite de equivalencias que se solicite.

Para otorgar el Titulo, se exige que el alumno haya cumplimentado al menos el 20% del Plan de
studios en el ISFD, y que pueda haber acreditado por equivalencias de otros ISFD hasta un 80%
el Plan de Estudios.



